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FORORD
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sammanstéllt rapporten. Undertecknad har mest fungerat som handledare och vetenskaplig ledare
for projektet.

Forutom forfattarna till denna rapport har i projektgruppen ocksa medverkat Agnes Nobel, docent
i pedagogik vid Uppsala universitet, och Ingrid Liljeroth, docent i specialpedagogik vid
Goteborgs universitet. Projektet har dven haft en referensgrupp bestdende av professor Solveig
Higglund, Karlstads universitet, och professor Sven Hartman, Lérarhdgskolan i Stockholm. Alla
dessa personer har pé olika sitt bidragit med synpunkter och varit behjélpliga i arbetet. Ansvaret
for eventuella felaktigheter vilar dock pé undertecknad.
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1. Inledning och syfte

Detta dr en delrapport 1 ett utvdrderingsprojekt som berdr waldorfpedagogik och Svenska
waldorfskolor. Projektet som helhet syftar till att belysa flera fragor som har att géra med
waldorfskolor och waldorfpedagogik:

1. Hur stor andel av waldorfeleverna gar vidare till universitet eller annan hégre utbildning
och hur lyckas de med dessa studier?

2. Isin egenskap av friskolor far waldorfskolorna méanga elever fran speciella grupper av
ménniskor. I vilken mén bidrar detta till 6kad segregation eller 6kad forstaclse mellan
olika befolkningsgrupper?

3. Ivilken mén far waldorfelever hjélp att utveckla de sociala och andra allmdnménskliga
formagor som behovs for att vara aktiv medborgare i ett demokratiskt samhélle?

4. Vilka kunskapsmal uppnas av waldorfelever och av jimforbara elever i kommunala
grundskolor och gymnasier?

5. Vad gor waldorfskolorna for elever som har inldrningssvarigheter eller andra
funktionshinder?

6. Kan den statliga lararutbildningen fa en sddan utformning som tillgodoser de krav som
waldorfskolorna stéller pé sina ldrare, eller behover dessa skolor en speciellt
’skraddarsydd” lararutbildning?

I fyra tidigare rapporter besvarades frigorna 1 — 4 ovan. | Waldorfelever i héogre utbildning
(Dahlin, Andersson & Langmann, 2003) gjordes en uppfoljningsstudie av fore detta
waldorfelever med huvudsyftet att kartldgga overgangsfrekvensen till hogre studier och hur man
upplevde att man klarade dessa. Resultaten visade att en ganska stor del av fore detta
waldorfelever, ca 55%, forr eller senare gick vidare till hogre studier. I jamforelse med elever
frdin det kommunala gymnasiets studieforberedande program var waldorfelevernas
overgangsfrekvens dock nédgot ldgre. Resultaten tydde ocksd pa att waldorfeleverna Overlag
trivdes med sina hogskole- eller universitetsstudier. De upplevde generellt att de gott klarade de
krav som stilldes pd dem i hogre studier.

I Waldorfskolorna och segregationsfragan (Dahlin, Andersson & Langmann, 2004) undersoktes
waldorfelevernas forédldrars forestdllningar och attityder i vissa sociala, politiska och
livsdskadningsmissiga fragor. Undersokningen syftade till att f4 en bild av i vilken grad
“waldorffordldrar” — dvs forédldrar till barn 1 waldorfskolor — utgdr en specifik social subkultur
med avvikande forestéllningar och vérderingar. Resultaten tydde pd att waldorffordldrarna som
grupp generellt kdnnetecknas av mer “humana” attityder och vérderingar &n svenskar 1 allménhet.
De tenderade ocksa att i ndgot storre utstrdckning ha en andlig livs- eller varldsaskddning. Om
man med segregation pa skolomrddet menar att barn fran familjer med olika “subkulturell
bakgrund” (dvs. med olika forestéllningar, vérderingar och attityder) forhindras att motas och lara
kdnna varandra kan man saledes hédvda att waldorfskolorna bidrar till en viss kulturell
segregation. En annan friga dr hur man ska vérdera detta forhallande. Man maéste enligt var
mening tydligt skilja pd den negativa vérdering som termen segregation innehéller och dess
faktiska, empiriska innebord.



I Waldorfskolor och medborgerligt-moralisk kompetens (Dahlin, Langmann & Andersson, 2004)
jamfordes waldorfelevers och kommunala elevers svar i tvd av Skolverkets nationella
utvirderingar som handlade om attityder till sociala/moraliska frdgor samt formagan att resonera
och ta stillning till sddana fragor. Resultaten visade att waldorfeleverna i nédgot storre
utstrackning kénde ansvar for sociala och moraliska frdgor och att de i sina resonemang var mer
benégna att referera till moraliska kvaliteter som karlek, medkénsla, solidaritet och civilkurage,
jamfort med eleverna i kommunala skolan. Waldorfelevernas svar uttryckte ocksa storre
fortroende for ménniskors inneboende godhet och mindre tillit till att fler poliser eller skérpt
lagstiftning kan l6sa moraliska problem pad en samhillelig nivd. Vidare konstaterades att
waldorfeleverna i skolar 9 i storre omfattning uppfattade att deras larare lade vikt vid skolans
demokratiska véirdegrund och att de sjdlva omfattade mer Oppna och toleranta attityder mot
”avvikande” samhillsgrupper — forutom kriminella, nazister och rasister, som de tvirtom tog mer
aktivt avstand ifran, jimfort med den kommunala skolans elever. Ett annat intressant resultat av
denna tredje delstudie géllde skillnaden mellan skoldr 9 och gymnasiets &r 3. Bland
waldorfeleverna blev instéllningen till SO-dmnena betydligt mer positiv med O6kande alder,
medan den snarare blev mer negativ bland den kommunala skolans elever. Aven engagemanget i
moraliska frdgor 6kade med aldern hos waldorfeleverna, medan det var tdmligen konstant bland
den kommunala skolans elever.

Dessa resultat kan bilda underlag for slutsatsen att waldorfeleverna, om man foljer dem upp till
gymnasiets sista ar, faktiskt i ndgot storre utstrickning nar upp till lidroplanens mal om
demokratisk fostran. Detta &r rimligtvis en foljd bade av waldorfskolornas speciella pedagogik
och av waldorfelevernas specifika sociala och kulturella bakgrund, framforallt fordldrarnas
varderingar och sociala engagemang (jfr resultaten av den andra delstudien ovan).

I Kunskaper i Svenska, Engelska och Matematik samt attityder till undervisningen i skolar 9
(Dahlin, Andersson & Langmann 2005) jdmfordes waldorfelevers och kommunala elevers
resultat pa de nationella d&mnesproven 2003 for arskurs 9. For att fa ett vidare perspektiv pa
provresultaten jamfordes ocksa elevernas upplevelse av skolan och undervisningen i de tre
dmnena, samt waldorflirares uppfattningar om hur de nationella proven passar in i
waldorfskolornas sétt att arbeta med dessa &mnen. Resultaten visade att waldorfeleverna i storre
omfattning upplevde sin skolgidng och skolans undervisning i de tre kirndmnena som positiv. Vid
jamforelsen av resultaten pa de nationella @mnesproven fanns négot fler waldorfelever som inte
uppnadde betyget godként. Flertalet av de intervjuade waldorfldrarna upplevde ocksa att eleverna
var ovana vid den typ av kunskapskontroll som de nationella proven utgér. Aven waldorfeleverna
sjdlva tenderade att ha ett lagre sjilvfortroende for vad de klarade av i &mnena, jamfort med de
kommunala eleverna. I &mnet Svenska tycks waldorfpedagogiken dock bidra till att utjimna
skillnaderna mellan flickor och pojkar. Med reservation for den osdkerhet som bortfallen skapar,
tyder resultaten ocksa pa att waldorfskolornas pedagogik kan bidra till en viss utjimning av
skillnader i social bakgrund, dvs. att fordldrarnas utbildningsniva inte far samma genomslag pa
elevernas betyg som i den kommunala skolan.

Syftet med denna rapport dr att besvara den sjétte frigan ovan, dvs. 1 vilken méan den statliga
lararutbildningen kan fa en sddan utformning som tillgodoser de specifika krav som
waldorfskolorna stéller pa sina ldrare. Om en sddan utformning inte dr mdjlig ar tanken att ldrare i
waldorfskolan dven i fortsdttningen behover en icke-statlig, for waldorfskolan, anpassad
lararutbildning.



For att besvara denna fraga har vi utgétt frdn den nya statliga waldorfldrarutbildningen
Ldrarexamen med waldorfprofil 160 podng som startade hosten 2002. Utbildningen sker i ett
unikt samarbete mellan Rudolf Steinerh6gskolan (RSH) och Lérarhégskolan i Stockholm (LHS)
och bygger pd mdjligheten till pedagogisk profilering som idag finns inom den statliga
lararutbildningen. I utbildningen ansvarar RSH for genomforandet av merparten av kurserna,
medan LHS har det dvergripande examinationsansvaret for kurserna samt utbildningen i sin
helhet. I juni 2006 tar den forsta “kullen” studerande fran den nya waldorflararutbildningen sin
examen. De kommer da att vara behoriga att undervisa bade 1 waldorfskola och i kommunal
grundskola.

Undersokningen bygger pa gruppintervjuer med foretrddare frdn RSH, LHS och med
lararstuderande pd den nya waldorflararutbildningen. I intervjuerna har vi forsokt fanga de olika
parternas intryck av:

1) sjélva utbildningen Ldrarexamen med waldorfprofil

2) motet mellan RSH och LHS

3) vad som utmirker en waldorfldrares/grundskolldrares kompetens
4) behovet av en specifik waldorflérarutbildning.

For att komplettera bilden av vad som karaktériserar waldorfldrarens kompetens har vi dven
intervjuat yrkesaktiva ldrare i waldorfskolan.

I denna rapport presenteras resultatet av intervjuundersékningen. Resultatdelen dr uppdelad i fyra
avsnitt. Det fOrsta avsnittet behandlar gruppintervjuer med foretrddarna frain RSH, det andra en
gruppintervju med foretradarna fran LHS, det tredje en gruppintervju med lararstuderande pa den
nya waldorfklassldrarutbildningen och det fjarde telefonintervjuer med ldrare 1 waldorfskolan.
Eftersom undersokningens Overgripande fragestillning beroér waldorflararutbildningens
utformning, har vi valt att ldgga tyngdpunkten pa intervjuerna med foretrddarna frén RSH.

For att ge en dverskddlig bild av innehallet i rapporten ger vi nedan en dversikt dver de intervjuer
vi har genomfort, vilken Overgripande frdga som har fokuserats samt vid vilken tidpunkt
intervjuerna har gt rum.



RSH LHS Lirarstudenter | Waldorflirare
Tidpunkt f6r | Mars 2003 April | Feb Feb 2005 Feb 2005 Varen 2004
intervjun 2004 | 2005
Intervju- En utbildnings- Tva av Examinatorn Fyra studerande | 22 ldrare i skolar
personer ansvarig och tre | waldorflérar- samt utbildnings- | fran den nya 9 frén 9 av de i

waldorfldrar- utbildarna ledaren waldorfldrar- projektet

utbildare utbildningen medverkande

waldorfskolorna

Typ av Gruppintervju Telefonintervju
intervju

Overgripande
fraga

Kan den statliga ldrarutbildningen fé en saddan utformning som tillgodoser
de krav som waldorfskolorna stéller pa sina lédrare, eller behdver dessa
skolor en speciellt ’skrdddarsydd” ldrarutbildning?

Vad utmirker en
waldorflarares
kompetens?

Analyser

Tematiska analyser
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2. Bakgrund

Waldorflirarutbildningens framvdixt i Sverige

Waldorfpedagogiken och waldorfskolorna expanderade kraftigt i Sverige fran slutet av 60-talet
fram till 1985. En av anledningarna var att utbildningsvisendet under denna tid var mitt uppe i en
av sina mest reformintensiva perioder: 1969 kom en ldroplan for grundskolan, 1970 en
gymnasiereform och 1975 skulle hogskolan reformeras. Aret dirpa fattades beslut om &versyn av
skolans inre arbete, den s. k. SIA-utredningen. Denna omorganisation av skolvéisendet skapade en
stor oro och osédkerhet bland fordldrar och ldrare, vilket gjorde att alternativ pedagogik™ blev allt
mer intressant. Manga uppfattade att den kommunala skolan befann sig i en kris vilket medforde
att fordldrar borjade leta alternativ till grundskolan. Det 6kade intresse for alternativ pedagogik”
medforde att waldorfskolan och andra friskolor fick ett uppsving under denna tidsperiod (Lejon,
1997).

Tillvixten av waldorfskolor mellan 1960- och 80-talet medférde dven en Okad efterfriga pa
utbildade waldorflarare. Tidigare hade svenska waldorfpedagoger varit tvungna att skaffa sig sin
utbildning 1 Tyskand eller England. Samma forhéllanden géllde i de 6vriga nordiska ldnderna.
Under sommaren 1961 holls ett forsta nordiskt sommarseminarium for ungdomar i Jirna med
Antroposofiska Sillskapets ordférande Arne Klingborg som ledande gestalt. Fem &ar senare,
sommaren 1966 startades det forsta waldorfldrarseminariet. Seminariet d4gde rum i Bruno
Liljefors mélarateljé i Ytterjarna som sedan 1994 utgjorde Rudolf Steinerseminariets fasta lokal. I
lararseminariet, som omfattade ett ér, ingick kurser i antroposofi och waldorfpedagogik. Eftersom
studierna mer hade en karaktir av fordjupad personlig bildning &n utbildning till yrkesverksamhet
och karridr, utdkades ldrarseminariet 1968 med ett pedagogiskt studiear. Dérmed kom
waldorflararutbildningen, som nu fick namnet den pedagogiska linjen, att bli tvaarig.
Amnesindelningen gjordes i sex studieblock som omfattade #mnena pedagogik, psykologi,
filosofi, historia, samhillsldra, fysiologi och metodkurser for biologi, geografi, fysik, kemi,
formteckning och grammatik. Utover de teoretiska kurserna dvades ocksa konstnirliga @mnen
regelbundet (Lejon, 1997).

Under de kommande aren utvecklades seminarieverksamheten i Jérna till att 4&ven omfatta en
lakepedagogisk linje, en eurytmilinje och en konstérlig linje. Eftersom Ytterjarna hade déliga
kommunikationer ordnades kurserna som internatkurser. I och med seminarieverksamhetens
expansion borjade ett hogskolecampus sakta vdxa fram i Ytterjdrna. Elever som kom fran hela
Norden for att utbilda sig i de olika linjerna, uppgick under 1980-talet till 6ver 150 studerande
under ett ldsar (Lejon, 1997). Under denna tid startade dven flera deltidslérarseminarier runt om i
landet, bl.a. Kristofferseminariet i Stockholm och Waldorfseminariet i Goteborg.

Under mitten av 80-talet utdkades den pedagogiska linjen vid Rudolf Steinerseminariet i Jarna
med ytterligare ett studiedr (fr o m 1995 till fyra ar). Ett viktigt skal till utokningen var dels att ge
de studerande en béttre forberedelse for yrkesrollen som klasslarare eller @mnesldrare i en
waldorfskola, dels att tillmotesgd waldorfskolornas, fordldrarnas och samhillets 6kade krav pa
lararutbildningen. Under aren 1975-1977 infordes hogskolereformen som innebar att den statliga
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lararutbildningen Overflyttades fran Skoldverstyrelsen till Universitets- och Hdogskoledmbetet
(UHA). Detta innebar att den statliga lirarutbildningen stiilldes pa en vetenskaplig grund. Foljden
av denna dverflyttning innebar att waldorflararutbildningen inte ldngre vilade pa samma formella
grund som den statliga ldrarutbildningen. Waldorflararutbildningen hade genom Rudolf
Steinerseminariet i Jirna utformats med kénnetecken som vanligtvis utmérker folkhogskolorna:
eleverna bor pa internat, aldersgrinsen dr 18 &r till de ldngre utbildningarna, skolan har ritt till
ideologisk profilering (antroposofi) och stor frihet vad géller amnesuppsittning och metodik. Det
vetenskapliga arbetets metodkrav, registrering och publicering av studie- och forskningsresultat
lyste for det mesta med sin frdnvaro. Utbildningarna kom ddrmed att tillhora tvd skilda
bildningstraditioner: den formellt vetenskapliga och folkhogskolans humanistiska
bildningstradition (Lejon, 1997).

Tiden mellan 1960- och 80-talet priglades dven av en kamp for waldorfskoleanhidngarna med
skolmyndigheter, kommuner och stat om statligt bidrag till waldorfskolorna.! 1983 fattade
regeringen ett beslut om att waldorfskolorna i Sverige skulle fa stadsbidrag (Lejon, 1997). Sju ar
senare, 1990, blev waldorfskolorna helt statligt finansierade. Ett naturligt led i1 denna utveckling
blev att dven ansdoka om statlig finansiering for waldorflararutbildningen. 1992 skickade
Waldorfskolefederationen® in en forsta ansokan till regeringen om stadsbidrag for en rad olika
utbildningar, déribland waldorflararutbildningen, vid samtliga antroposofiska
seminarieverksamheter runt om 1 landet. Davarande utbildningsminister Per Unkel (m) avslog
denna ansokan eftersom han ansag att utbildningarna var for korta. Istéillet fick man forslaget om
att ansoka om egen examensratt for att den vigen soka stadsbidrag.

I april 1994 limnade RSH® in en ansokan till utbildningsdepartementet om examensritt och
stadsbidrag for en rad olika utbildningar bl.a. waldorflararutbildningen. Efter ett omfattande
provningsarbete av de i ansokan ingdende utbildningarna avgav universitetskanslersémbetet en
utforlig rapport. Som fortjdnster i RSH’s ldrarutbildning angavs den starka betoningen av
konstnérligt-kreativa ~ verksamheter, en  genomtidnkt pedagogisk  helhetssyn  och
waldorfpedagogiskt yrkeskunnande. Men i rapporten framholls ocksé allvarliga brister ifraga om
(akademisk) ldrarkompetens, kraven pa dmneskunskaper och allsidighet i1 synsittet. De
studerande hade dessutom inte tillricklig tillgdng till datorer, facklitteratur och andra hjélpmedel
och biblioteket var inte hogskolemissigt. Det betonades dock att en hogskola under ett
uppbyggnadsskede maéste tillatas ha en del brister som efter viss tid maste vara atgérdade.
Eftersom de nodvéndiga forbéttringarna betraktades som mojliga att genomfora foreslog
universitetskanslersimbetet att examensrdtt ska utfirdas for bild-, eurytmi- och
forskolldrarutbildningen samt den praktiskt-pedagogiska delen av gymnasieldrarutbildningen.
Dessutom foreslogs att frigor om waldorfldrarexamen med inriktning mot undervisning i arskurs
1-7 skulle provas av den planerade yrkeshdgskolan.

Trots universitetskanslersaimbetets rekommendation avslog regeringen 1996 RSH’s
examensrattsansokan. Istéllet beslots att 1drarutbildningarna vid RSH skulle std under statlig

! Redogorelsen i resten av detta avsnitt bygger pa ett samtal med Orjan Retsler, foretridare for den svenska
Waldorfskolefederationen. Samtalet 4gde rum den 9 februari 2005.

* Waldorfskolefederationen #r ett samarbetsorgan for waldorfskolorna i Sverige, som ska frimja skolorna i deras
utveckling som fria, sjdlvstyrande kulturinstitutioner med undervisning enligt Rudolf Steiners intentioner.

’ Stiftelsen RSH grundades varen 1994 och ansvarar for samtliga seminarieverksamheter vid Rudolf
Steinerseminariet i Jirna, Kristofferseminariet i Stockholm och Skillebyholm i Jarna.

12



tillsyn och vara studiemedelsberdttigande. RSH skulle ocksd erhdlla statligt bidrag for en
pabyggnadsutbildning 1 waldorfpedagogik, 40 podng, for personer som redan hade en
grundskole- eller gymnasieldrarexamen enligt hogskoleforordningen. Fordelen med denna
16sning var att den gav mojlighet att undervisa i1 sévil waldorfskolor som vanliga skolor.
Nackdelen var enligt RSH att det innebér en extra lang utbildning, som blev kostnadskravande
bade for den enskilde och samhéllet. Dessutom ansdg man att en ettarig pabyggnadsutbildning
inte gav en tillrdckligt grundlig waldorfpedagogisk utbildning. Med anledning av detta kvarholl
RSH kravet pé statlig finansiering av en fullstdndig utbildning som fyller waldorfskolornas krav
pa lararkompetens.

Ar 1997 fick Bengt Borjesson, professor och forutvarande rektor for LHS i uppdrag att ta fram ett
underlag for regeringens stdllningstagande i frdgan om ekonomiskt stod till RSH. Istéllet for
pabyggnadsutbildningen foreslog han en ldararexamen med inriktning mot waldorfpedagogik med
ett uppdrag som delas mellan RSH och andra lararutbildningar. Férdelen med en sddan utbildning
ansag han dels vara mojligheten att stélla olika pedagogiska modeller mot varandra 1 ett kritiskt
granskande perspektiv, dels att lirarna efter avslutad utbildning bade skulle vara behoriga att
undervisa i waldorfskola och i kommunal grundskola.

Mot bakgrund av Borjessons forslag gav regeringen Hogskoleverket i uppdrag att i samarbete
med foretrddare for LHS och RSH utarbeta en utbildningsplan for en grundskolldrarutbildning
med waldorfinriktning vars examen skulle uppfylla villkoren for anstidllning bade i den svenska
grundskolan och fristdende skolor med waldorfinriktning. Utbildningsplanen skulle innehélla
moment frin den kommunala grundskollararutbildningen och fran waldorflararutbildningen vid
RSH. Examensritten skulle tillkomma LHS medan ansvaret for alternativ pedagogik skulle
tillkomma RSH. Den sexpartimotion som fick ta stéllning till det uppdrag som Hogskoleverket
tilldelades framhdll att det kursplansarbete som skulle bedrivas fick visa om det var mojligt att na
en kvalitativt bra utbildning med denna upplaggning. Detta eftersom de fristdende
waldorfskolorna har specifika krav pé lararnas kompetens som maste beaktas i en sddan kursplan.
I motionen foreslogs darfor att RSH, som hade den nddvéndiga kompetensen for uppgiften, efter
viss kvalitetsprovning fick std for examinationen i1 den waldorfpedagogiska delen av
utbildningen. Detta skulle innebédra att RSH skulle ansvara for prov och betygsittning i dessa
moment, medan LHS stod for den dvergripande examinationsritten och ddrmed bar ansvaret for
att samtliga forordningar som stills for ldrarexamen &r uppfyllda innan utbildningsbevis kan
utfardas.

Sexpartimotionen om RSH fick dven starkt stod hos majoriteten i utbildningsutskottet. De ansag
ocksé att det var viktigt att finna en 10sning for alla lararkategorier som finns i en waldorfskola,
som gymnasieldrare och andra typer av @mnesldrare. 1998 gav utbildningsdepartementet
Hogskoleverket 1 uppdrag att utarbeta underlag for utbildningsplaner dven for ovriga
lararkategorier som kan finnas i en waldorfskola, t.ex. gymnasieldrare och ldrare i praktiskt-
estetiska &mnen. Detta uppdrag rann dock ut i sanden.

I januari 1999 fick Lararutbildningskommittén (LUK) av regeringen i uppdrag att behandla
Rudolf Steinerhdgskoledrendet. Tillsammans med RSH och LHS utarbetade man ett forslag till
en utbildningsplan for en statlig waldorflararutbildning. Nar Carl Tham samma &r eftertraddes av
Thomas Ostros, uppskots behandlingen av drendet tills den nya statliga lirarutbildningen hade
fardigstéllts 2001. Den mojlighet som da gavs for waldorflararutbildningen bygger pa den
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mojlighet till pedagogisk profilering som idag finns inom den nya statliga lararutbildningen och
pa mojligheten till samarbete mellan RSH och LHS. Resultatet blev utbildningen Ldrarexamen
med waldorfprofil som startade hosten 2002. I utbildningen ansvarar RSH for genomférandet av
merparten av kurserna, medan LHS har det 6vergripande examinationsansvaret for kurserna samt
utbildningen i sin helhet.

Utbildningen Ldrarexamen med waldorfprofil

Det mest karaktéristiska for den reformerade statliga ldrarutbildning som startade 2001 &r att
lararprogrammet bestdr av flera delar som delvis dr valbara. De studerandes val av kurser —
inriktningar och specialiseringar - avgor vilken examen de far. Det allmidnna utbildningsomradet
pa 60 poing, som ska ge kunskap i omraden som dr centrala for lararyrket, ar lika for alla
studerande oavsett profilering. De studerande véljer sedan inriktning mot dmnesomrade och
pedagogisk verksamhet. En inriktning omfattar 40 poidng och de studerande viljer en eller flera
inriktningar beroende pa vilken examensprofil de vill ha. Slutligen véljer de studerande en eller
flera specialisering pa 20 podng som ska ge djup eller bredd at tidigare studier. Langden pa
studietiden varierar mellan 3,5 och 5,5 ar (140 till 220 poéng) beroende pa vilken examensprofil
studenten véljer. De studerande kan utbilda sig till larare inom forskola, forskoleklass, fritidshem,
grundskola, sdrskola, specialskola, gymnasieskola eller vuxenutbildning.

Ett ar senare, hosten 2002, startade alltsé waldorflérarutbildningen Ldrarexamen med
waldorfprofil’ pa 160p och med inriktning mot yngre barn i ett unikt samarbete mellan RSH och
LHS. Det mest karaktiristiska for waldorfprofileringen dr den bundna studiegingen, vilket
innebdr att de studerande ldser tva inriktningar; en humanistisk inriktning pad 40 poing dar
svenska, historia, bild och musik ingér samt en naturvetenskaplig inriktning, ocksa pa 40 poing,
diar matematik, hantverk och teknik, fysik, kemi, biologi, geografi och mineralogi ingdr. Dessa
tva inriktningar kombineras med en specialisering 1 waldorfskolans organisation och elevvard
samt examensarbete. Av de obligatoriska kurserna pd 60 podng inom det allmédnna
utbildningsomradet ldaser de waldorflararstuderande 30 poidng pa RSH och 30 podng pa
Lararhdgskolan. Resterande 100 podng laser de p4 RSH. RSH ansvarar for genomforandet av
inriktnings- och specialiseringskurserna samt de tvirvetenskapliga dmnesstudiekurserna medan
Lararhogskolan har examinationsansvaret for dessa kurser.

* I fortsittningen kommer vi anvinda benimningen “den nya waldorflirarutbildnignen”.
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3. Undersokningens genomforande

Undersokningen bygger som tidigare ndmnts pa gruppintervjuer med foretrddare fran RSH, LHS
samt med ldrarstuderande pa den nya statliga waldorflararutbildningen. Den ursprungliga fragan
for intervjuerna var: Kan den statliga ldrarutbildningen fd en sddan utformning som tillgodoser
de krav som waldorfskolorna stdller pa sina ldrare, eller behover dessa skolor en speciellt
“skrdddarsydd” ldrarutbildning? Efter den forsta gruppintervjun med RSH brots denna fraga ned
i foljande fyra fragestéllningar:

1) Vilka ar intrycken av den nya statliga waldorflararutbildningen?
2) Hur upplevs motet mellan RSH och LHS?

3) Vad utmérker en waldorflarares/grundskolldrares kompetens

4) Behovs det en specifik waldorflararutbildning?

Den metod vi har anvédnt kan beskrivas som en halvstrukturerad gruppintervju. Samtliga
intervjuer har haft i forvig definierade fraigeomraden som har bockats av under samtalets gang.
Vi har i intervjuerna forsokt samla in sa forutsattningslosa beskrivningar som mojligt av aktuella
teman som ror de olika frageomrddena. Detta innebdr att vi forsokt vara Oppna for nya och
ovantade beskrivningar och intryck.

For att komplettera bilden av vad som karaktériserar waldorfldrarens kompetens har vi dven
intervjuat yrkesaktiva ldrare i waldorfskolan. Intervjuerna har dgt rum via telefon och gjorts med
enskilda ldrare utifrén specifika intervjufragor. Aven dessa intervjuer spelades in pé band.

En mer utforlig beskrivning av urval, genomforande och analys av intervjuerna presenteras i
samband med de olika resultatavsnitten.

Tillforlitlighet

Tillforlitligheten 1 denna typ av studier handlar dels om i vilken méin de intervjuades svar ar
relevanta for undersokningens frigestillningar, dels om de tolkningar som gjorts av
intervjusvaren kan anses vara rimliga.

For att fa sa relevanta svar som mojligt pa vara fragestillningar har vi valt att anvénda oss av en
halvstrukturerad intervjuform dér i forvdg definierade frageomraden har styrt samtalets gang. Pa
detta sitt har vi velat forsékra oss om att fa svar pd de fragor vi stillt.

For att 0ka tillforlitligheten 1 tolkningarna av intervjuerna har vi 14tit samtliga intervjudeltagare ta
del av resultaten och ge aterkoppling. Dessutom har tolkningarnas rimlighet diskuterats inom
projektgruppen. For att &ven Oka ldsarens mojlighet att bedoma tolkningarnas trovirdighet har vi
underbyggt den egna kommenterande texten i resultatpresentationen med belysande citat fran
intervjuerna.
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I undersdkningen har vi valt att i forsta hand anvédnda oss av gruppintervjuer. Fordelen med
denna intervjuform &r att den kan ge upphov till fler funderingar tack vara att intervjudeltagarna
inspirerar varandra och ddrmed ges mojlighet att vidareutvecklar sina egna och andras tankar. En
nackdel med gruppintervjun dr att intervjudeltagarna kanske haller inne med asikter och
upplevelser eftersom de befinner sig i en gruppsituation. Man kan sdga att vid en enskild intervju
befinner man sig mer “off stage” medan man vid en gruppintervju befinner sig ”on stage”, dvs. i
en offentlig situation. Det dr darfor mojligt att andra asikter och upplevelser skulle ha kommit
fram om intervjuerna gjorts enskilt.

Anonymiteten spelar ocksd en viktig roll for vilka uttalanden man véljer att géra i en
intervjusituation. Forutom att befinna sig “on stage” vid sjdlva gruppintervjun, ingir véra
intervjudeltagare i en begrinsad grupp som ansvarar for den nya waldorflararutbildningen, vilket
kan gora det mojligt att identifiera vissa individer. Att d&ven befinna sig ”on stage” i denna vidare
betydelse kan ocksa ha inverkat pd intervjudeltagarnas utsagor.

Som 1 alla intervjuundersokningar far man beakta att de uttalanden som gjorts endast speglar den

enskilde individens upplevelser eller tolkningar av en situation och darfor inte behdver stimma
med faktiska forhéllanden.
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4. Resultat

Rudolf Steinerhogskolans intryck av den nya statliga waldorflirarutbildningen

Urval och genomforande

Foretrddarna fran RSH intervjuades vid tre olika tillfdllen, véren 2003, viren 2004 och varen
2005. Samtliga intervjuer dgde rum i en lokal pé Kristofferseminariet i Bromma. Fran
projektgruppen deltog fyra personer varen 2003, tre personer varen 2004 och tva personer varen
2005. Intervjuerna, som varade ungefdar i tvd timmar vardera, spelades in pd band. De mer
specifika fragor som fokuserades i intervjuerna redovisas i bilaga 1.

I den fOrsta gruppintervjun ingick, forutom de fyra deltagarna fran forskningsgruppen, en
utbildningsansvarig fran RSH, tvad waldorflararutbildare fran den nya waldorfldrarutbildningen
samt en ldrarutbildare fran den “gamla” waldorflararutbildningen vid Jirnaseminariet. Utifran
bandinspelningen av intervjun gjordes en utskrift i form av en sammanfattande text med
overgripande rubriker. I texten framgick tydligt vilka deltagare som sagt vad. Sammanfattningen
skickades dérefter ut till intervjudeltagarna tillsammans med ett brev i vilket de uppmanades att
komma med kommentarer och fortydliganden av sina utsagor (se bilaga 2). Ingen av deltagarna
valde att &terkomma med respons.

I april 2004 och februari 2005 genomfordes tva uppfoljningsintervjuer med de tvé kursansvariga
waldorflararutbildarna frdn den nya waldorflararutbildningen. Syftet med dessa intervjuer var
dels att ge waldorflararutbildarna mojlighet att muntligen ge respons pa bearbetningen av den
foregdende intervjun, dels att fi en inblick 1 hur utbildningen samt samarbetet med
Lararhogskolan sag ut ett respektive tva ar senare. Dessutom kunde fragor som uppkommit vid
analysen av de tidigare intervjuerna redas ut. Aven av dessa intervjuer gjordes utskrifter. Den
forsta uppfoljningsintervjun skrevs ut i form av en sammanfattande text med Overgripande
rubriker, som waldorfldrarutbildarna fick mojlighet att kommentera muntligt vid den sista
uppfoljningsintervjun. Den sista uppfoljningsintervjun skrevs ut ordagrant i sin helhet. For att 6ka
tillforlitligheten 1 tolkningarna av gruppintervjuerna lit vi dven de tva kursansvariga
waldorflararutbildarna ta del av den slutliga resultatpresentationen och ge aterkoppling innan den
inkluderades i rapporten.

Tematisk analys av gruppintervjuerna

Resultaten i detta avsnitt bygger pa en tematisk analys av utskrifterna av de tre gruppintervjuerna.
I analysen har vi sokt olika teman i de intervjuades utsagor som belyser foljande sju
fragestéllningar:

1) Hur &r instéllningen till den nya waldorfldrarutbildningen?

2) Vilka krav stiller RSH péa waldorflararutbildningen?

3) Vilka krav upplevs Lararhogskolan stilla pd waldorflararutbildningen?
4) Vilka utbildningar bor samarbetet med Lararhdgskolan omfatta?

5) Hur upplevs motet mellan RSH och LHS?

17



6) Vad utmirker en waldorflarares kompetens?
7) Behovs det en specifik waldorflérarutbildning?

I redovisningen av resultatanalysen har vara tolkningar vévts in i den beskrivande texten av de
olika temana tillsammans med belysande citat. Citaten dr hidmtade fran utskriften av det sista
uppfoljningssamtalet. D& nagra teman delvis overlappar varandra, kan det som beskrivs under ett
tema ocksa passa in under ett annat.

For att underldtta ldsningen har vi i texten valt att behandla de medverkande intervjudeltagarna
som en helhet. Enskilda personers upplevelser kommer sdledes inte att redovisas i resultatet.
Eftersom tvé av de fyra foretrddarna frdn RSH endast medverkade vid den forsta gruppintervjun,
har vi dock valt att i texten laborera med tva olika beteckningar. De intryck som kom fram under
den fOrsta gruppintervjun varen 2003 adresseras i texten till "Waldorfforetrddarna”, medan de
intryck som framkommit under de tva uppfoljningsintervjuerna viren 2004 och 2005 adresseras
till ”"Waldorflararutbildarna”.

Hur ér instiallningen till waldorflirarutbildningen?

Analysen av gruppintervjuerna resulterade i en indelning i tva overgripande teman vad géller den
allménna instdllningen till den nya waldorflararutbildningen:

1) Instdllningen pa RSH
2) Instédllningen pd LHS

Instillningen pd RSH

Overlag var Waldorfforetriidarna mycket positivt instillda till den nya waldorflirarutbildningen.
Pa frdgan om den statliga ldrarutbildningen kan f& en sddan utformning som tillgodoser de krav
som waldorfskolorna stiller péd sina ldrare, svarade man ja. Genom det utrymme for pedagogisk
profilering som idag finns inom den nya ldrarutbildningen, samt mdjligheten till samarbete
mellan RSH och LHS, ansdg man att en waldorflararutbildning som tycks passa alla parter har
realiserats.

Waldorfforetrddarna var eniga om att samarbetet med Lararhogskolan hade blivit en béttre
16sning for waldorfldrarutbildningen én forslaget om den egna examinationsritten. Nu kan de
studerande bli waldorflarare och samtidigt vara behoriga att undervisa i den kommunala
grundskolan, nagot man inte hade varit tidigare. Eftersom antalet waldorfskolor i Sverige ar
begriansat, sdg man en stor fordel i att de studerande ocksd kan soka sig till kommunala
grundskolor efter utbildningen. Dessutom rymmer den dubbla lararbehorigheten enligt dem en
storre mojlighet for waldorfpedagogiken att na ut i den kommunala skolan.
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Instillningen pa LHS

Waldorfforetrddarna upplevde att samarbetsparterna pd LHS var positivt instéllda till den nya
waldorflararutbildningen och de “friska vindar” som utbildningen och dess studenter forde med
sig in i den vanliga ldrarutbildningen. Dessutom hade man fétt uppfattningen att Lararhogskolan
allt mer borjat intressera sig for nya examinationsformer och tvérvetenskapliga studier, ndgot som
man ansag lag i linje med hur den gamla waldorflararutbildningen var uppbyggd.

Waldorflararutbildarna hade dock svért att uttala sig mer allmdnt om hela Lararhdgskolans
instillning till waldorflararutbildningen. Detta eftersom det pa Lararhdgskolan enligt dem finns
bade de som &r positiva och de som ar kritiskt instéllda. En stor del av den kritik som riktas mot
waldorfpedagogiken trodde man byggde pd en ridsla for de antaganden om ménniskan och
virlden som ligger bakom waldorfpedagogiken. Att man anvénder begrepp som andlig” och
’sjélslig” bidrar t.ex. till att waldorfpedagogiken kan uppfattas som religios eller flummig.
Dessutom upplevde Waldorflararutbildarna att det overlag var fa pd Léararhdgskolan som var
insatta 1 waldorfpedagogiken, vilket bidrar till att skapa en viss skepsis.

Vilka krav stéiller RSH pa utbildningen?

Waldorfforetrddarnas positiva instéllning till den nya waldorflararutbildningen grundar sig enligt
dem pa att de 1 stort har fatt utforma utbildningen som de velat ha den. Om utformningen hade
sett annorlunda ut hade de troligen stéllt sig mer tveksamma till samarbetet med LHS.

De krav som RSH enligt Waldorfforetrddarna stéller pd utbildningen har delats in 1 fyra
kategorier:

1) Ansvar for tillrdckligt manga kurser

2) En fyradrig utbildning

3) En sammanhallen studiegang

4) Fler schemalagda timmar och 80% nérvaro

Ansvar for tillrickligt manga kurser

Nér samarbetet med Lérarhdgskolan inleddes var det enligt Waldorfforetradarna tankt att
Lararhogskolan skulle std for samtliga kurser inom det allménna utbildningsomradet. RSH skulle
endast komplettera med ett ars waldorfpedagogisk inriktning, vilket pa sin hojd skulle innebara
40-60 podang. Under processens gang har RSH fatt ta ett allt storre ansvar for utbildningen, négot
som har lett fram till den utformning som finns idag. Idag ldses merparten av utbildningen, 130
podang, pa RSH. I dessa podng ingar kursen Virdegrund, som omfattar hélften av den
obligatoriska 60 poing i allmént utbildningsomrade som Lérarhdgskolan ursprungligen skulle sta
for. De resterande 30 poédngen som ldses vid Lararhdgskolan i form av CK-kurser (Centrala
dmneskursomréden) var Waldorfforetradarna egentligen bara glad dver att slippa std for sjélva,
nagot som man hade fatt gora tidigare.
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En anledning till att man fran Lararhogskolans sida gatt ifran det ursprungliga kravet pa att
behalla samtliga kurser inom det allmdnna utbildningsomradet var enligt Waldorfforetradarna att
man lagt in valbara kurser inom utbildningsomrddet. De valbara kurserna kan siledes inte ldngre
betraktas som obligatoriska eller lika for alla. Darigenom har Rudolf Steinerhdgskolan kunnat fa
hilften av dessa podng, vilket i sin tur har 6ppnat vigarna for den utformning av utbildningen
som finns idag (2005).

En frdga som dok upp vid intervjun 2005 rorde ansvaret for Examensarbetet - ska huvudansvaret
vila pa RSH eller pd LHS? Enligt Waldorfforetrddarna vore det bra for waldorfldrarutbildningen
om RSH éven i fortséttningen fick ta huvudansvaret for Examensarbetet. Detta krdver dock att
RSH kan visa pa att de bdde har de metodkurser, meriterade personer samt den kurslitteratur som
krdavs for att handleda ett vetenskapligt arbete pd C-niva. Exakt vilka krav som maéste vara
uppfyllda kdnde Waldorfforetrddarna dock inte att de hade fatt ett entydigt svar pad. Detta
eftersom examensarbetet d&ven pd LHS vid intervjutillfillet befann sig 1 fordndring. Hur
ansvarsfordelningen slutligen kommer att bli mellan hogskolorna ség man dérfor som en frédga for
framtiden.

En fyradrig utbildning

Under den inledande processen av samarbetet lyckades RSH fa igenom en fyradrig utbildning,
vilket 4 en termin mer dn vad de studerande pa den motsvarande kommunala
grundskoleldrarutbildningen l4ser. Ett av skidlen som Waldorfforetradarna lyfte fram, var att man
inom waldorflararutbildningen har en betydligt storre bredd i1 sina dmnesstudier. Som
waldorfldrare ska man badde undervisa i de humanistiska och naturvetenskapliga dmnena, vilket i
praktiken innebdr att utbildningen omfattar fler kurser.

Ytterligare ett skdl som Waldorfforetrddarna lyfte fram var att de forméagor som krévs for att vara
larare 1 en waldorfskola till stor del bygger pa att ldraren utvecklas som person. Eftersom
personlig mognad enligt Waldorfforetrddarna tar tid, &r det vésentligt att &ven
waldorfldrarutbildningen fér lov att goéra det.

En sammanbhdllen studieging

Ett annat krav som RSH fick igenom under de inledande forhandlingarna var att de studerande
skulle gd i sammanhdllna klasser under hela utbildningen. Tidigare var dven den “vanliga”
lararutbildningen bunden — man gick olika linjer med olika &mneskombinationer. I och med den
nya ldrarutbildningens inforande 2001 har denna bundenhet 16sts upp. Nu ska utbildningen
istéllet bygga pé individens val och skapande av en egen profil.

En anledning till att man velat behédlla den sammanhdllna studiegdngen var enligt
Waldorflararutbildarna att sammanhallningen ses som viktig del i utbildningen till waldorflérare.
Den sociala 6vning som de studerande ddrmed fér dr ténkt att hjdlpa dem att utvecklas och skaffa
erfarenheter for waldorflararyrket, inte minst for det framtida arbetet i en skola som styrs
kollegialt och har ett stort fordldraengagemang:
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Eftersom vi har en sammanhallen utbildning och ldgger sa stor vikt vid det, &r det viktigt
att det faktiskt dr en grupp som arbetar tillsammans under en ganska lang tid, och som
kan fa upplevelsen av att s arbetar vi i ett kollegium i hog grad /.../ Den kvalitén, den
gér ju inte att fi upplevelse av om man splittrar sina grupper, s att man efter nigra
veckor gér in i en helt annan konstellation /.../ Att man far va det hir med att faktiskt
star ut med varandra genom att bli tvungen att inte bara vélja dem som man kommer
allra best 6verens med hela tiden, utan att man fir en mangfald i upplevelsen. Det &r
viktigt tror jag, att vissa ménniskor de méste man béra i perioder, andra méste man sti ut
med, andra har man jétteroligt tillsammans med. Allt det dér finns med i det sociala.
(Waldorfléararutbildare)

Fler schemalagda timmar och 80% ndirvaro

Ett av de krav som Waldorfforetrddarna upplevde att Rudolf Steinerhdgskolan fick kdmpa for att
f4 igenom var den storre méngden schemalagd undervisningstid. Waldorflararutbildningen utgérs
- forutom de rent teoretiska studierna i form av litteraturldsning - dven av praktiska dvningar i
mélning, musik, hantverk och andra konstnirliga uttryck som Ovas under lektionstid. Denna
betoning av den praktiska sidan av kunskapandet krdver enligt Waldorfforetrddarna att
utbildningen pd Rudolf Steinerhogskolan méste fi mojlighet att omfattar fler schemalagda
undervisningstimmar dn motsvarande utbildningar pa Lararhogskolan:

Nu nér det kommer studenter frén alla mojliga héll och kanter, och som aldrig har sett en
pensel ndstan, och aldrig ett papper eller farger, da tar det en tid innan de far 6va upp den
forstaelsen, en kénsla av att det hér kan de hantera. Och det kan man inte gora pa en kort
period, att: nu har vi en kurs i det hir. Utan det &r nagot som mognar valdigt, valdigt
langsamt for vissa, dir de utvecklas mer och mer. Likasé flojtspel och sang, som ocksa
tar tid. (Waldorflararutbildare)

Ett annat krav som Waldorfforetrddarna upplevde att Rudolf Steinerhdgskolan fick kdmpa for var
kravet pd 80% nérvaro pa all undervisning pad Rudolf Steinerhdgskolan, ett krav som man velat
behédlla fran den “gamla” waldorflararutbildningen. Enligt Waldorfforetradarna bygger
nirvarokravet pd tanken att det dr i det praktiska arbetet och tillsammans med andra som den
lararstuderande bist formar sina kunskaper och utvecklar sin person. Att nérvara vid de
schemalagda lektionerna blir dirfor en viktig del i waldorfldrarens utbildning.

Vilka krav upplevs Lirarhogskolan stélla pa utbildningen?

Waldorflararutbildarna upplevde att samarbetet med Lararhogskolan har inneburit en allmén
“uppstramning” av waldorflirarutbildningen pa en rad olika omrédden. Denna uppstramning sag
de 1 det stora hela som positivt for utbildningen. T.ex. har man pa ett nytt sitt blivit tvungna att
reflektera 6ver den egna verksamheten. Frdgan dr bara enlig dem hur mycket mer uppstramning

som inverkar positivt.

De krav som LHS enligt Waldorfldrarutbildarna stéller pd waldorflararutbildningen kan delas in i
fyra kategorier:

1) Administrativa krav
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2) Graderade betyg pa enskilda moment
3) Praktik 1 grundskolan
4) Okade krav pa kurslitteraturen

Administrativa krav

Enligt Waldorfldrarutbildarna  har  samarbetet med  Léararhdgskolan medfort —att
waldorfldrarutbildningen har blivit mer styrd - man dr inte ldngre lika fri att utforma den som
man sjélv vill ha den. Denna ofrihet kommer enligt dem tydligast i uttryck 1 att utbildningen nu
maste anpassas efter den administrativa struktur som préiglar Lararhogskolans egna utbildningar,
med fristdende kurser, krav pé sidantal i kurslitteraturen och en fastlagd studiegang.

Enligt Waldorfldrarutbildarna har det administrativa arbetet med waldorflararutbildningen dven
blivit betydligt mer omfattande och tidskrivande. Aven om administrationsarbetet delvis har
inverkat positivt pa utbildningen — bl.a. genom stoérre ordning i dokumentationen av avklarade
kurser och podng - upplevde man att systemet tenderar att bli sa tids- och arbetskrdvande att det
utarmar krafterna for det pedagogiska arbetet i utbildningen:

Hela det administrativa arbetet har ju blivit odndligt mycket storre, sé jattemycket storre.
Och sé dndras forutsdttningarna, sd méste man arbeta om. Lérarhogskolan sjdlva har ju
ocksd den problemstillningen, att det &r ett system som é&ter upp krafterna.
(Waldorflérarutbildare)

Det administrativa systemet kréver dven enligt Waldorfldrarutbildarna att utbildningen splittras
upp 1 5 och 10 podngskurser som ska ldsas under en termin. Denna struktur dr nagot som de
upplevde att waldorfldrarutbildningen har blivit tvungen att “trdnga sig in i”. Tidigare har de
kunnat sprida ut de olika utbildningsmomenten under hela utbildningen och pa sa sitt gora dem i
den ordning som de ansdg var “organiskt riktig”. I och med det nya systemet kan de inte heller
lagga olika kurser parallellt med varandra eller lata olika arskurser ldsa samma kurs, nagot som
tidigare var mojligt i utbildningen.

Yttrligare en negativ foljd med det administrativa systemet som Waldorflararutbildarna lyfte fram
var att tidspressen i utbildningen har blivit betydligt mer patrdngande. Till skillnad frén den
gamla waldorfldrarutbildningen har man 1 den nya utbildningen en tydligt avgrinsad tid till sitt
forfogande for de olika utbildningsmomenten. Sarskilt pataglig blir tidsbristen i1 det konstnéarligt-
praktiska inslaget i utbildningen, som 6vande i mélning, flojtspel och séng:

Hur det konstnérliga och det teoretiska kan befrukta varandra, det tycker jag har blivit
mer jiktigt och svért att fi plats och utrymme till. For ndr man var upp fardigheter da
tar det en tid for att mogna, sé dér behdver man en utstrackt tid. Men om man ska lédsa in
och tentera av och reflektera nigot intellektuellt-teoretiskt, da ar det snabbare processer.
Och just den dar fordjupningen som har med mognad att gora, den tycker jag faktiskt har
blivit svérare att genomféra med det hér nya systemet. (Waldorflararutbildare)

Graderade betyg pa enskilda moment
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Ett annat krav som samarbetet med Lararhogskolan enligt Waldorflararutbildarna har medfort, ar
att enskilda kurser och delmoment nu méste bedomas och betygsittas med graderade betyg. Detta
betygsystem skiljer sig fran den gamla waldorfldrarutbildningen dér endast ett slutbetyg i form av
Godkind eller Underkdnd delades ut i samband med den studerandes examen. Tanken bakom det
gamla betygsystemet var enligt Waldorfldrarutbildarna att det forst dr i slutet av en persons
kunskapsutveckling som resultaten kan synas och bedomas. Att gora kunskapsbedémningar pa
kortare sikt och av enskilda delmoment blir dédrfor enligt dem latt bli missvisande for studentens
egentliga utveckling.

Waldorfldararutbildarna ansag att ett graderat betygsystem oOverlag dr svart att applicera pa
waldorflararutbildningen, eftersom den dven omfattar moment som personlig mognad och
utvecklandet av ett konstnirligt forhallningssétt, som dr svéra att mita och betygsitta. Kravet pa
att infora Lararhogskolans betygsystem har dirfor varit ndgot som de endast motvilligt har
infogat sig 1. Eftersom betygsfragan dven dr en omdiskuterad friga pd Léararhogskolan sdg de
dock hoppfullt pa mojligheten att i framtiden kunna utforma det pa ett sitt som ligger i linje med
RSH’s kunskapssyn.

Praktik i grundskolan

Ytterligare ett krav som har foljt av samarbetet med Léararhogskolan &r att
waldorflararutbildningen nu maste rymma 30 podng verksamhetsforlagd utbildning (VFU). Att
den verksamhetsforlagda utbildningen bade har utdkas till omfang och omfattar praktik i den
kommunala grundskolan (10 podng) sdg Waldorflararutbildarna endast som positivt for
waldorfldrarutbildningen. De svérigheter som uppstatt har enligt dem istéllet rort den praktiska
sidan av utbildningsmomentet. Det har t.ex. visat sig vara mycket svart att fa tag pa waldorflarare
som vill och har tid att ta emot och handleda ldrarkandidater. Att vara handledare innebar
dessutom att man bor ha gétt en handledarutbildning, vilket f& waldorflérare hittills har gjort.

Ett annat problem ligger enligt Waldorflararutbildarna i att den verksamhetsforlagda utbildningen
nu maste vara inbakad i de olika &mneskurserna. I waldorfskolan uppstar da ett problem eftersom
skoldmnena ldses i block under sammanhallna morgonperioder. Detta leder till att det inte alltid
finns praktikmdjligheter i det amne som de studerande just da ldser pd utbildningen.

Okade krav pa kurslitteraturen

Enligt Waldorflararutbildarna har samarbetet med Lararhdgskolan dven inneburit att kravet pa
kurslitteraturen har 6kat i waldorfl4rarutbildningen, bdde vad géller omfing och inneh&ll. Aven
detta krav sag man dock som Overvdgande positivt for utbildningen. Waldorflararutbildarna
maste nu 1 hogre grad orientera sig i den pedagogiska litteratur som finns, vilket i sin tur har
mdjliggjort ett battre urval av kurslitteratur.

Kravet pa kurslitteraturen har dven fitt RSH att konfronteras med bristen pd svenska ldromedel i

waldorfpedagogik som lidnge har utgjort en ett problem i den gamla waldorflararutbildningen.
Tidigare himtade waldorflararutbildarna merparten av information fran den omfattande tyska
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litteratur som finns 1 &mnet, for att sedan sammanstélla och presentera materialet muntligt for de
studerande pd foreldsningar och seminarier. Nar man nu dven maste forse de studerande med ett
visst antal bocker till varje kurs, blir bristen pa svenska liromedel enligt Waldorflararutbildarna
annu tydligare.

Enligt Waldorflararutbildarna har samarbetet med Léararhogskolan dven medfort ett hogre krav pa
att andra pedagogiska riktningar dn den waldorfpedagogiska maste behandlas i kurslitteraturen.
Aven detta krav sdg man som positivt for bade waldorflirarutbildningen och
waldorfpedagogiken.

Vilka utbildningar bor samarbetet med LHS omfatta?

Analysen av svaret pd fragan om vilka utbildningar samarbetet med LHS bor omfatta resulterade
1 en indelning i tvé olika teman:

1) Bild-, hantverks-, eurytmi- och gymnasieldrarutbildningen
2) Deltidslararutbildningen

Bild-, hantverks-, eurytmi- och gymnasielirarutbildningen

Att samarbetet med Lararhogskolan for ndrvarande endast omfattar forskolldrar-

och Kklassldrarutbildningen sdg Waldorfforetridarna inte som nagot storre problem. De
svarigheter man har att fi samarbetet att dven omfatta bild-, hantverks-, eurytmi- och
gymnasieldrarutbildningen kan nog med tiden 6verbyggas genom vidare diskussioner och samtal,
atminstone sdg man forhoppningsfullt pd denna mdjlighet.

Ett problem som Waldorfforetrddarna lyfte fram var den kommunala skolans erfarenhet av att det
kan vara svart att vara ldrare i endast ett imne, ndgot som t.ex. eurytmildrarna i waldorfskolan &r.
Om man anpassar eurytmildrarutbildningen till den kommunala skolans krav pd tvd dmnen,
innebdr det dock i praktiken att man kortar ned péa den tid som de studerande far 6va eurytmi.
Fragan ér enligt Waldorfforetrddarna om det dr mdjligt att bli eurytmildrare péd halva tiden.

Vad giller gymnasieldrarutbildningen uppstdr ett annat problem enligt Waldorfforetrddarna.
Tidigare har personer som endast har d@mneskunskaperna frin universitetet (fil.kand. eller
fil.mag.) kunnat komplettera sin utbildning med ett &rs heltidsstudier, dvs. 40 podng i
waldorfpedagogik pd RSH. Men eftersom kravet pa 60 podng i det allménna utbildningsomradet
dven giller for gymnasieldrarna, kommer kompletteringsutbildningen att bli orimligt lang (100

poéang).

I dessa fall uppstér dilemman som enligt Waldorfforetrddarna ér svara, men inte omdjliga att
l6sa. Samtidigt som man fran RSH’s sida maste anpassa sig till de krav som finns pa
Lararhogskolan, uttryckte man en forhoppning om att i sin tur kunna péverka den ”fyrkantighet”
som finns pa Lararhogskolan i dessa fragor.
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Deltidslirarutbildningen

En annan frdga géller den, enligt Waldorfforetrddarna, vixande skaran deltidsstuderande. Ska
dven dessa lararutbildningar komma under Lararhdgskolans vingar, eller ska man fortsétta att ha
utbildningarna pa RSH? Waldorfforetridarna sag héir en fordel med att dven i fortsdttningen
behalla ansvaret for distanslararutbildningen. Darmed kan de erbjuda personer som inte uppfyller
de formella krav som finns for hogre studier pa statliga hogskolor, en mojlighet att utbilda sig till
waldorflarare. Dessutom upplevde Waldorflararutbildarna att det finns en osdkerhet i vad
samarbetet med Lararhdgskolan i framtiden kommer att innebéra for waldorfldrarutbildningen,
vilket gor den fristdende deltidswaldorflararutbildningen om &n viktigare:

Men déremot har vi ju kvar var rena utbildning, vi har ju en deltidsutbildning pé fem 4r,
som vi ocksd har funderat pa, ska den under Lararhdgskolan. Men den har aldrig passat
in 1 deras strukturer. Dér ser vi just nu att den vill vi ha som den dr, utanfor det systemet,
sd att vi atminstone har den friheten ifall det skulle bli helt andra minniskor som
plotsligt séger att: nej det dir med waldorfldrarutbildningen och Lararhdgskolan, den
kan inte vara sd, den méste vi nagga i kanten mer och mer. Da kénns det viktigt att ha ett
annat ben att sta pa ocksa. (Waldorfldrarutbildare)

Hur upplevs métet mellan RSH och LHS?

Analysen av Waldorflararutbildarnas intryck av vad motet mellan RSH och Lérarhdgskolan har
inneburit for waldorflararutbildningen, resulterade i1 en indelning i fem olika teman:

1) Samarbetet bygger pa goda personliga relationer

2) Storre reflektion och utvecklande av ett gemensamt sprak
3) Olika sitt att se pa kunskap och vetenskap

4) En dubbel utbildning

5) Foérédndrad instillning bland de studerande

Samarbetet bygger pd goda personliga relationer

Waldorfforetrddarna var eniga om att samarbetet med Lararhogskolan hade blivit 6ver forvintan
bra. Sjdlva samarbetet bygger enligt dem till en stor del pa god kommunikation med de tillsatta
foretrddarna fran Lararhogskolan. I slutdndan handlar det inte s& mycket om att kompromissa
utan att forklara, menade man. Ju mer man ger sig tid att forklara sig, desto léttare &r det att na
samforstand utan att behdva ge avkall pa det man tror pa.

Enligt Waldorflararutbildarna har de rent innehallsméssiga frdgorna i waldorfldrarutbildningen
dessvirre kommit lite i skymundan i diskussionen. Istéllet har den mesta tiden gétt at att
tillsammans med Lérarhdgskolan utforma godkénda kursplaner. Waldorfldrarutbildarna kénde
dock att en stor del av ansvaret for att lyfta fram de innehallsrelaterade frdgorna i slutindan 1&g pa
dem sjilva.
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En foljd av att samarbetet i sd stor utstrickning bygger pd kommunikation blir enligt
Waldorfforetrddarna vikten av goda personliga relationer med ansvariga pd Lararhdgskolan,
nagot som man ansdg sig ha nu. Detta skapar dock en osdkerhet i samarbetet: vad hénder nér de
”goda kontakterna” ersétts av nya personer eller stromningar inom den akademiska virlden? Hér
uttryckte Waldorfforetradarna en oro: Om waldorfldrarutbildningen gér in med hull och hér i
samarbetet, dr det dd mojligt att i framtiden — da kanske nya idéer och krav som inte langre gar
thop med waldorfpedagogikens tankar och mél praglar atmosfdaren pa Lararhdgskolan - trdda ur
samarbetet och pé nytt gestalta en utbildning pa egen hand? Eller kommer en sddan utbildning 1
dnnu hogre grad én tidigare att betraktas som en piratkopia av den riktiga” ldrarutbildningen?
Waldorfforetradarna var dock eniga om att det var en risk som var vérd att ta.

Storre reflektion och utvecklande av ett gemensamt sprak

En positiv f6ljd av samarbetet med Lararhogskolan ér enligt Waldorfforetrddarna den majlighet
till reflektion och jimforelse som motet med den statliga ldrarutbildningen har bidragit med.
Aven de studerande upplevde enligt dem att det var en tillgdng att de fick ta del av tva
“pedagogiska kulturer” — den statliga och den waldorfpedagogiska. Forst i detta mote har de
verkligen kunnat reflektera dver vad det ir att vara waldorflirare. Aven den verksamhetsforlagda
utbildningen, som bade gors pa waldorfskolor och kommunala skolor, ansiag de studerande enligt
Waldorflirarutbildarna skapade en sédan reflektionsgrund.

En annan positiv f6ljd med samarbetet som Waldorfldrarutbildarna lyfte fram var att det har
Oppnat for mojligheten att utveckla ett gemensamt pedagogiskt sprék. Genom att fa inblick i
andra pedagogiska riktningar samt den pdgaende pedagogiska debatt som fors pa Lararhdgskolan,
har bade waldorflararutbildarna och de studerande enligt dem fatt battre redskap for att forklara
vad waldorfpedagogiken stér for, bade inom och utanfor waldorfviarlden:

Det som ar fordelen i den nya waldorfldrarutbildningen &r att de studerande har gatt pa
Lararhogskolan, de har fétt ta del av pagaende pedagogisk debatt, utav olika riktningar,
och fatt mdjligheter att ldra sig formulera sig i de termerna. Och d4 blir det ocksa léttare
att forklara vad waldorfpedagogiken dr. Man har nagot att spegla det emot, jamfort med
om man bara har sysslat med det hir waldorfpedagogiska perspektivet och inte sett de
ovriga. Och det tycker faktiskt jag har forbéttrats genom det hir néra samarbetet som vi
har med Lararhogskolan. Jag tycker att de ocksa far vissa influenser pa det som vi kallar
for vara “rena” waldorfutbildningar, att vi dr tvungna att ta upp sadant i hogre grad dar
ocksa. (Waldorfldrarutbildare)

Enligt Waldorfldrarutbildarna dr ett gemensamt pedagogiskt sprdk  viktigt f{or
waldorfpedagogiken, eftersom waldorfskolan aldrig har varit tédnkt att utgéra en verksamhet som
ar skild frdn det Ovriga sambhillet eller utbildningsvisendet. Tyvérr har manga waldorfldrare
enligt dem ganska délig inblick i andra pedagogiska riktningar eller litteratur dn den som &ar
skriven av Rudolf Steiner. Hir sdg man att samarbetet med Léararhdgskolan kan komma att spela
en viktig roll i framtiden:

Jag tror att det ar ett framtidsfdlt som behdver goras, dels av den anledningen att
waldorflédrare ute i skolorna ofta dr okunniga om annat 4n Steiner /.../. Men det kan ju
inte vara s att antroposofin &r en sak och sa ar det en gréns, sa dr det en barridr, och sa
finns det andra pa andra sidan. Utan det som ménniskor forskar och tinker p4, dr det
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ndgot som dr sant i det s kommer det ju till vissa resultat. De bendmner de bara olika.
Sa det dér tror jag ar jatteviktigt. (Waldorfldrarutbildare)

Olika siitt att se pd kunskap och vetenskap

Négot som Waldorflararutbildarna upplevde skiljde RSH fran Lérarhogskolan var synen pa
kunskap och vetenskap. En viktig tanke inom waldorfpedagogiken dr enligt dem att kunskap och
personlig utveckling hor ihop - kunskap dr ndgot som “jaget” aktivt tar till sig och utvecklas
genom, inte ett passivt inforlivande av ndgot som finns fardigt "dérute” eller som det &r mdjligt
att tilligna sig genom enbart teoretiska studier:

Kunskap ar ocksa nigonting som har att gora med den personliga utvecklingen. Hur
forbinder jag de erfarenheter som jag fir genom kunskapandet med mina sjélsliga
upplevelser /.../ D4 ar det inte friga om att l4ra sig l4sa, utan det ar fridga om att léra sig
att bearbeta en kunskap. Och det &r ndgonting annat &n att klara av en prestation vid ett
tillfalle. Och den hinger ihop med den dir grundnivin, att man ser pd mer &n
kunskapandet, man ser pd personlighetsutvecklingen och hur man klarar av
livssituationer genom kunskap. (Waldorflararutbildare)

Enligt Waldorfldrarutbildarna betonar den sociokulturella stromningen inom pedagogiken att
kunskap &r buren av ménniskor i den intersubjektiva interaktionen. Men om man, som inom
waldorfpedagogiken, dven betraktar kunskap som en del av den personliga utvecklingen gar man
ett steg vidare. D4 kommer man enligt dem in pa att minniskan utvecklas genom det
kunskapande motet med andra méanniskor och med virlden. Om RSH kunde formulera en
pedagogisk teori i sddana termer, trodde man att kravet pa vetenskaplighet kanske kunde
tillgodoses. Waldorflararutbildarna upplevde dock att det fanns en svérighet i detta. Enligt
waldorfpedagogiken dr det ”jaget” som &r den ldrande. Da uppstér genast fragan: vad ar ett jag?
Om man inte erkdnner ndgot andligt, blir det enligt dem svart att forklara vad jaget star for inom
waldorfpedagogiken.

En annan frdga som enligt Waldorflararutbildarna har aktualiserats allt mer under utbildningens
gdng ror vetenskapligheten. P& senare tid har Rudolf Steinerhdgskolan fétt upprepade
uppmaningar om att ordet ’vetenskaplighet” méste komma in i kursplanerna och i den litteratur
som de arbetar med. Hiar var man dock osdker pd vad Lérarhdgskolan egentligen avser med
begreppet vetenskaplighet. Idag finns det enligt Waldorfldrarutbildarna flera olika riktningar
inom den vetenskapliga virlden som i storre eller mindre utstrdckning Overensstimmer med
waldorfpedagogikens syn pé forskning och vetenskap:

Vetenskaplighet ar ju idag véldigt manga olika riktningar, ddr man behdver vara klar
over de riktningarna. /.../ Det skulle man da behova titta pd, var de olika riktningarna
hor hemma, vilka begransningar de har, vilka fordelar de har, och inte tala om
vetenskaplighet i allminhet. (Waldorflararutbildare)

Ett annat problem som Waldorflararutbildarna lyfte fram r6r den antroposofiska
forskningsmetoden. Om en text ska betraktas som vetenskaplig i den akademiska vérlden idag,
maste forfattaren enligt dem kunna referera till vad andra forskare tidigare har teoretiserat,
iakttagit och skrivit om saken. Inom antroposofin anvdnder man enligt Waldorflararutbildarna
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dven en annan véig till forskning och kunskapande, dir den egna omedelbara upplevelsen och
sinneserfarenheten intar en central plats:

Waldorflérarutbildare 1: Det dr ju framfor allt att ldra sig att kunskapa sjdlv med hjélp av
sina sinnen, snarare én att lsa det som ndgon annan redan har tinkt. Det dr ju gammalt
stoff, hur man &n bér sig at. Det 4r ju redan ténkt, det &r ju redan iakttaget, det dr ju redan
gjort. Men jag, om jag nu ska vara hir och nu, och sd smaningom leva in i framtiden, s&
bor jag ju kunna lita pd mina egen kunskapande forméga, inte bara pa min
inldsningsforméga. /.../

Waldorflérarutbildare 2: Detsamma géller ju hantverken och naturvetenskapen, dér man
kan se, att den moderna naturvetenskapens framvixt ligger i att man forenade teori och
“hantverk” [dvs praktik]. Och hantverkarna [praktikerna] har ju aldrig tvivlat pa
realiteten i sitt mote med naturen, medan teoretikerna undrar om de 6ver huvud taget star
i kontakt med négon verklighet. Och dér ar ju ocksé hela existensen. Tryggheten i att
vara pd jorden hor ju ihop med att vi &r i en realitet, och dér spelar d4 ocksé [den
praktiska erfarenheten] en viktig roll for hur jag tdnker om vérlden omkring mig.
(Waldorflédrarutbildare)

Men om man skriver nagot utifrdn egen praktisk erfarenhet eller sinnesupplevelse - en metod som
ar vanlig inom waldorfpedagogiken - betraktas det enligt Waldorfldrarutbildarna idag inte som
vetenskapligt. En fraga for framtiden ar darfor enligt dem hur man kan f4 en sddan metod
accepterad som vetenskapligt hallbar - som en accepterad forskningsmetod — &dven inom den
akademiska vérlden.

En annan frdga som Waldorfldrarutbildarna lyfte fram var hur man 1 den nya
waldorflararutbildningen kan utveckla och stimulera denna “forskande/kunskapande” sida hos de
studerande redan pa ett titigt stadium, istdllet for att vénta till de hogre nivéerna. Detta dr enligt
dem viktigt eftersom den kunskapande formagan utgoér grunden for beréttarkulturen i
waldorfskolan:

Det tar tid idag att f& méanniskor som har gatt igenom den skolan som vi har haft,
grundskola och gymnasium, att borja lita pé sina sinnesiakttagelser och kunna beskriva
dem. Och det som egentligen ar hela beréttarkulturen i waldorfskolan, att man kommer
till skolan och s& har man sett hur manen sig ut just nu, och lagt mérke till den, och
kunna beritta det sé att intresset hos eleverna vaknar ur det sé att de borjar iaktta sjélva.
Istéllet gar vi med véra bocker och med véra teorier, och dir vet vi precis hur ménen
snurrar runt jorden, men vi har aldrig sett minen. Och det dvandet tar ocksa ldng tid att
fa som en sjdlvklarhet. Och wur det vixer den hir berdttande formégan.
(Waldorflérarutbildare)

Enligt Waldorflararutbildarna har kravet pa vetenskaplighet kommit att stidllas pa sin spets i och
med att examensarbetet ndrmar sig. Nar det géller examensarbetet var man dock dverens om att
vetenskapskravet dr ndgot som Rudolf Steinerhdgskolan borde ta till sig, sa att ocksd deras
uppsatser kan bli hallbara och sta sig kvalitativt i den akademiska varlden. Waldorflararutbildarna
upplevde ocksa att skillnaden i synen pa kunskap och vetenskap som finns mellan RSH och LHS
1 det stora hela dr en utmaning for framtiden, snarare @n ett o6verkomligt problem.
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En dubbel utbildning

Enligt Waldorflararutbildarna har RSH’s betoning av den praktiskt-estetiska inslaget i
waldorflararutbildningen resulterat i att den del av utbildningen som ldases pd RSH har blivit
betydligt mer omfingsrik och tidskrdvande. Forutom att RSH’s utbildning omfattar samma
méngd litteraturldsning och teoretisk reflektion som pa motsvarande moment pa LHS, bestir den
av betydligt mer schemalagd undervisningstid. Detta dubbla inslag i utbildningen har enligt
Waldorflararutbildarna medfort att de studerande ofta har upplevt studierna pa RSH som tuffa att
hinna med. Enligt Waldorfldrarutbildarna blir detta sarskilt tydligt nér de studerande ga over till
att 1asa CK-kurserna pa Lararhdgskolan, som de séger ér betydligt mindre tidskrédvande.

Aven Waldorflirarutbildarna sjilva upplevde att deras arbetsbdrda hade blivit tyngre i och med
samarbetet med Léararhdgskolan. En orsak &r enligt dem att de har haft svarigheter att formulera
tydliga kriterier och mél i kursplanerna som omfattar de “waldorflararféormagor” som har med
personlig utveckling och Gvandet av ett konstnérligt forhallningssitt att gora. En fraga for
framtiden dr enligt Waldorflararutbildarna hur man p4 RSH kan integrera dessa delar av de
studerandes  kunskapsutveckling, som inte dr betygsgrundande, 1 den nya
waldorflararutbildningen si att de inte hela tiden maste ligga vid sidan om:

For de krdver ju precis detta av oss som de kréver, eller systemet krdver, om alla de har
inldsta sidorna och tydligt formulerade kriterier som vi ibland har svért att formulera, for
vi har nagonting som ar icke-formulerbart i det ocksé. /.../ Hur ska vi gora det, sé att det
inte hela tiden ligger extra s& att man bara blir helt kndckt av det. Det dr en pedagogisk
fraga som vi inte har lyckats att 16sa. (Waldorfldrarutbildare)

Waldorflararutbildarna lyfte hir fram att risken med den utmattning” som bade waldorfskolorna
och den nya waldorfldrarutbildningen enligt dem lider av, &r att utvecklandet av de praktiskt-
estetiska formégorna allt mer far std tillbaka for den rent teoretiska kunskapsformedlingen i
undervisningen. En risk med detta dr enligt Waldorflararutbildarna att waldorfpedagogiken sa
smaningom “utarmas’:

Jag tror att waldorfskolorna lider under utmattningen av att ha malinriktade
beskrivningar och att ddr kunna formulera vad man verkligen vill géra. Och nér just allt
det dir som &r den sociala, den personliga utvecklingen inte far finnas med i
betygskriterierna, utan bara prestationen som sédan, som kunskap. /.../ s& motverkas
ocksd mdjligheten att driva en waldorfskola. Och finns det da inte tillrdckligt med
fordjupning och engagemang hos ldrarna, s& tappar man bort delar efter hand, och sa blir
det utarmat. /.../ Och den risken finns ocksa i lararutbildningen, att det mer och mer blir
kunskapsinriktat ocksé i vara 10 poédngskurser. Kraven pd det finns dir outtalat hela
tiden. /.../. Men att utveckla lararformagor, att en ménniska som ska bli ldrare maste
utveckla sig sjélv, det &r ju inte betygsgrundande. Och det dr jatteviktigt, sd dir ar vél
den storsta risken. (Waldorflirarutbildare)

Fordndrad instillning bland de studerande

Enligt Waldorfldrarutbildarna har samarbetet med Léararhogskolan dven inneburit att de
studerande har blivit mer krdvande. Medan det i den “gamla” waldorflararutbildningen, nér de
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studerande sjdlva bekostade sin utbildning, fanns en storre kinsla av delaktighet och ansvar,
priglas staimningen i utbildningen idag av ett mer passivt och kravfyllt forhallningssétt:

Nar det forut var en kénsla av att, ja men vi hjélps at allihop for att fa ihop det hér, vi
offrar utav véra egna pengar och ni gor vad ni kan, dd var det en mycket storre
samhorighet. Men i och med det hér forstatligandet av det hela pd sétt och vis, s&
kommer jétteskarpa, harda formella krav ocksé fran de studerande, mycket mer. Och det
ska vara tydlighet och det ska vara i férvédg presenterat och det ska vara skriftligt och det
ska vara det ena med det andra. Sa levde vi inte forut. (Waldorflararutbildare)

Denna nya instdllning infann sig &dven enligt Waldorfldrarutbildarna hos de
waldorflararstuderande som borjade sin utbildning 1 det gamla systemet, for att sedan gé dver till
det nya. En av orsakerna till den fordndrade instdllningen trodde Waldorfldrarutbildarna delvis
lag 1 att waldorflararutbildningen nu befinner sig i ett statligt utbildningssystem:

Det man hade tidigare var ett slags, att var och en tog ansvar sjdlv, dvs. det lag pa en
jagniva, och man litade da till den hédr jagnivan. Men nu dr det mer en slags stimning av
det hir som ar kvalitetssdkring och sint dér, att det 4r ndgon annan som sétter kraven och
sa ska man uppfylla de. Men det blir da inte ur ett eget ansvarstagande utan ur ett system
som dé inte riktigt riknar med ett sjdlvstindigt jag, utan ett jag som skapas av samhillet,
att det ar strukturen som béar det. (Waldorflararutbildare)

Aven om  Waldorflirarutbildarna  upplevde  att  det  statliga  systemet  tillfor
waldorflararutbildningen nagot positivt genom hdgre krav pé tydlighet och dokumentation i
utbildningen, sdg de att den kénsla av ansvar och delaktighet som fanns i den gamla utbildningen
riskerar att gd forlorad. Detta vore enligt Waldorflararutbildarna olyckligt for
waldorflararutbildningen eftersom ansvarstagande - sa vil for den minskliga som den fysiska
miljon - enligt dem dr en viktig del av utbildningen till ldrare i en waldorfskola:

Men sen ar det ocksé ndgot som gér forlorat och det dr samarbetet, att det inte &r viktigt
langre att hélla klassrummet i ordning tillexempel, allt sant diar. D& tycker de [de
studerande] att vi stéller ordttmatiga krav, det har de aldrig tyckt forut nér det har géllt
sddana dir saker. /.../ Sa det dr nagot pd den méinskliga, sociala nivan som hotas lite
grann, det r en sorts ansvar for allt vad jag gor. /.../ Om vi tar ett sadant trivialt exempel
som stidning /.../ Vi tycker ju att det 4r ndgot som hor till utbildningen, att man faktiskt
vardar det som dr den miljon som man har. Och att varje ldrare maste kunna gora det och
inspirera och leda det i sina klasser och sa vidare. Men om man inte sjdlv har upplevt att
det dr ndgot, utan ndgot som ndgon annan ska gora, dd kan man ju i alla fall misstinka
att det inte kommer att kunna bli sd sen. Jag tror att just de dér allra enklaste sakerna, att
ta ansvar for det som faktiskt ar att sopa ett golv, det ar viktigt. (Waldorflararutbildare)

Waldorflararutbildarna lyfte dock fram vikten av att vara sjélvkritisk har. Det nya samarbetet
kraver kanske att de sjdlva maste bli battre pa att lyfta fram denna del av utbildningen pé ett
tydligare sétt for de studerande.

Vad utmirker en waldorflirares kometens?
Enligt Waldorfldrarutbildarna ar det mycket som waldorfskolorna forvéntar sig av sina ldrare,

bade pa det kunskapsméssiga, det konstnérliga och sociala planet. Som ldrare ska man forutom
att vara duktig i sina &mnen dven ha formaga att vilja ut det viktigaste till undervisningen, ha en
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insikt 1 waldorfpedagogiken och den antroposofiska méinniskosynen, kunna gestalta nigot
konstnérligt, klara av barnen och fordldrarna och kunna samarbeta med andra larare. Dessutom
ska man veta en del om organisation, ekonomi och juridik.

Analysen av gruppintervjuerna resulterade i en indelning i sex olika teman, vad géller
Waldorflararutbildarnas beskrivning av vad som é&r specifikt utmirkande for en waldorflédrares
kompetens:

1) Den antroposofiska ménniskosynen

2) Ekologiskt tinkande

3) Ett konstnérligt forhallningssétt

4) Egenupplevd kunskap

5) Metamorfostanken

6) Kunskaper om den sjilvforvaltande skolan

Den antroposofiska méinniskosynen

Som grund for bade waldorfpedagogiken och waldorfldrares kompetens ligger enligt
Waldorflararutbildarna den antroposofiska synen pa manniskan. Som waldorflirare &r det enligt
dem viktigt att man hela tiden stéller sig fradgan: Vad ar en minniska och hur kan en ménniska bli
en minniska? Skoldmnena betraktas hdr i forsta hand som redskap som ldraren har till sitt
forfogande for att ge eleverna mojlighet att utveckla sig som unika individer. I waldorfskolan lér
man sig saledes inte &mnena for kunskapens egen skull — att kunskapa &r en del av elevernas
personliga utveckling.

Enligt Waldorflararutbildarna ar den antroposofiska ménniskosynen dven ett viktigt inslag i
waldorfldrarutbildningen. Om man ska ha med andra ménniskor att goéra mdaste man dven fa
mdjlighet att utveckla sig sjdlv. Varje waldorfldrare bor déarfor enligt dem ha en god insikt i den
egna personliga utvecklingen, ndgot som de far mdjlighet att arbeta med under utbildningen pa
RSH.

Ekologiskt tinkande

Att 1 undervisningen inta ett tvdrvetenskapligt forhallningssétt sdg Waldorflararna som ett annat
utmirkande inslag i waldorflararkompetensen. Ett sddant forhallningssitt innebér enligt dem en
medvetenhet om att alla &mnen bidrar till kunskaper i det enskilda &mnet. Praktiska &mnen som
mélning, gymnastik eller eurytmi har alla ndgot att bidra med till teoretiska &mnen som geometri
och matematik, och tvért om. Enligt Waldorflararutbildarna &r det darfor inte tillrdckligt for en
waldorflérare att endast vara bra pa sina egna dmnen. Lédraren maste dven intressera sig for alla
andra amnen och vad andra larare pa skolan gor. Det dr bland annat diarfor som de studerande pa
den nya waldorflararutbildningen ldser bade en naturvetenskapig- och humanistisk- och
konstndrlig inriktning. Tanken med detta uppldgg ar att de studerande ska fa en kénsla for de
faktorer som samverkar i de olika &mnena, s att de kan knyta ihop dem i elevernas utbildning.
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Ett nérliggande inslag i waldorflararkompetensen som Waldorflararutbildarna lyfte farm var den
antroposofiska synen pd minniskans utveckling. Denna syn innebér att varje alder kriver sin
egen pedagogik. Som waldorfldrare méste man dérfor kunna anpassa sin undervisning och sitt
forhallningssétt till olika aldersgrupper. For att detta ska vara mojligt méste ldraren enligt
Waldorflararutbildarna dven ha insikt i elevens alla utvecklingsstadier, inte bara de som man
sjdlv undervisar i. T.ex. behover en grundskolldrare, forutom kunskap om vad som hander med
eleven pa grundskoleniva, dven kunskap om savél det lilla barnets som tonaringens utveckling.

En waldorflirares kompetens ska sdledes bade innehdlla en kunskapsbredd i d&mnet - det
tvarvetenskapliga inslaget - och en kunskapsbredd i elevens olika &ldersstadier. Denna
lararkunskap kallade Waldorflararutbildarna for ett “ekologiskt tinkande”.

Ett konstndrligt forhdllningssditt

Genom denna kunskapsbredd I16per enligt Waldorflararutbildarna en formaga att i undervisningen
gestalta nagot konstnirligt. Den konstndrliga formagan ovas enligt dem kontinuerligt under
waldorfldrarutbildningen genom bl.a. mdlning, hantverk, fl6jtspel och sdng. Darigenom ska man
som waldorfldrare kunna ge varje &mne konstnérliga och estetiska inslag.

Forutom denna forméga bor waldorflararen enligt Waldorflararutbildarna vara medveten om att
det konstnérliga inslaget i waldorfpedagogiken har ett vidare syfte dn det estetiskt vackra:

Det konstnérliga dvar man ju genom konsten naturligtvis i viss utstrackning. Men det &r
ju ett storre och vidare begrepp som har med kreativitet i alla fdlt att gora, ocksé
kreativitet i det rent teoretiskt tankeméssiga s& smaningom, i det sociala, som nadgot mer
dn nagot som resulterar i konsten eller produkten. (Waldorflararutbildare)

Ett sddant vidare syfte dr enligt Waldorflararutbildarna att hjidlpa eleverna att Gva upp ett
“konstnidrligt forhéllningssétt”. Ett konstnérligt forhéllningssétt karaktiriseras enligt dem av
kvaliteter som kreativitet, rorlighet och 6ppenhet infor det nya, ovantade och framtida:

Det konstnirliga forhallningsséttet tror jag ocksa ar att man ger upp sin standpunkt. Att
man faktiskt kan forvandla den, att man later den forsvinna. Lite grann som nér man har
haft en forutfattad mening eller s, att lyssna in sig: ja men det finns ju alltid kvaliteter
som jag sjilv aldrig har uppfattat. Och det dir &r kreativt, det dir dr en konstnirlig
héllning. Att man ar oppen. /.../ Det méste ha med framtiden att géra pa nigot sitt, men
da ocksa att man ibland gor av med sitt forgdngna som har stelnat. En rorlighet.
(Waldorflérarutbildare)

Enligt Waldorfldrarutbildarna ar det centrala i de konstndrliga inslagen i waldorfpedagogiken
sdledes inte vad man som konstnérlig utdvare dstadkommer, utan Aur och varfor man 6var och
utovar konst. Att vara waldorfldrare innebdr inte att man madste vara en duktig konstnidr i
betydelsen att mala, sjunga eller skulptera estetiskt vackert. Det viktiga dr att l4raren, genom att
konfronteras med handledda 6vningar i olika material under sin utbildning, sjdlv har fatt prova pa
att ta steget ut i det "ingenmansland” dér den egna kreativiteten stélls pa sin spets:
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Om vi nu tar de hir med “vatt-i-vatt”,” s har vi ju vildigt ofta en forestillning om vad
det ska bli, sa blir det inte s& och da blir vi besvikna. Jag maste d& géra mig av med min
forestéllning och titta och leva mig in i: vad det &r som visar sig har? Da vet vi att det ar
jattesvart, jag kanske inte ens griper det, det dr for mycket vatten, det &r for torrt, och
ingenting blir som jag hade tdnkt mig, och sa ger jag upp. Sa gér jag dnda vidare, ser att
jag kan ritta till vissa saker som é&r hinder for mig, och forestdllningen om att det ska bli
vackert eller att det ska bli pé ett speciellt sétt har jag kastat av mig ocksé. Och da &r jag
ute i ingenmansland ett tag, det &r en viktig sak, det dr en skrdck i det. Och att ta sig
igenom det genom olika 6vningar. Det har man ju ocksa nir man ska st infor en grupp
och ska presentera. De [de studerande] &r ju jittenervdsa i borjan, och s& kommer de inte
ihdg nagonting, de har gitt igenom en fullkomlig nollpunkt och vet inte alls vad de ska
sdga. Och s& far man hjélpa dem och stélla nagra fragor, och s& kommer det. Men det
kommer pé ett annat sétt dn vad de hade forestillt sig. Och alla de dér sakerna har att
gora med kreativitet tror jag. Och att 6va det, att 6va att inte vara radd for de dar
ogonblicken da jag faktiskt inte vet alls hur det hér gar eller hur det héar blir. /.../ Jag tror
att de konstndrliga dmnena &r en hjilp att utveckla den hir forméagan.
(Waldorfléararutbildare)

Ett centralt inslag 1 waldorfldrarens kompetens dr saledes enligt Waldorfldrarutbildarna att kunna
stimulera elevernas utvecklande av ett konstnérligt forhallningssidtt genom att integrera
konstnédrliga och estetiska 6vningar i undervisningen. For att detta ska vara mdjligt méste lararen
dock sjdlv ha Gvat upp sin kreativa formdga. Denna formédga ska sedan utgora grunden for
waldorflararens forhéallningssétt i klassrummet:

Det ar ocksa ndgot som har en social kvalitet, nir jag malar s& gor jag, jag handlar, jag
satter dit ndgonting. Och s& ser jag effekten av mitt handlande, det &r ett slags
reflekterande och iakttagande i eget handlande /.../ Det tror jag ar en visentlig héllning
nér det géller ldrarens situation i klassrummet, att man kan lara sig att upptécka foljderna
av sig sjilv. Och det hor till det konstnérliga fdltet, det forhallningssittet.
(Waldorflararutbildare)

Egenupplevd kunskap

Waldorflararutbildarna trodde att det som de studerande upplever som mest positivt med
undervisningen pa RSH var sjédlva upplevelsen i kunskapandet, dvs. upplevelsen att plotsligt f4 en
insikt, att f4 perspektiv, att se samband. Waldorflararutbildarna kallar detta for de “kreativa
Ogonblicken” 1 undervisningen. Kunskapandet kommer da enligt dem inte an pd hur
lararutbildaren har formulerat sig eller pd vilken information som har presenterats, utan pa att de
studerande sjdlv fir en insikt just i det dgonblicket i lektionen. Enligt Waldorfldrarutbildarna
hinder det da nagot i rummet - nagot vixer som tidigare inte funnits. For de andra som befinner
sig 1 samma rum blir denna upplevelse en inspiration till den egna férmédgan att f4 “aha”
upplevelser. Pa sa sitt kommer man enligt Waldorfldrarutbildarna in i det som &r den “’kreativa
processen” 1 kunskapandet - kunskap ska inte gd fran mun till mun, utan fran hjarta till hjérta.
Detta dr den pedagogiska insikt som waldorflararen ska béra med sig i sin egen undervisning och
som de medvetet forsoker 6va upp hos de studerande under utbildningen:

Att kunna uppfatta ndr ndgot kommer, nir eleven sdger nagot, att da ta fasta pa det och
lyfta upp det, det 4r ndgot som man som ldrare bor gora i en lektion. Det har ju med de

* »Vitt-i-vatt” dr en sarskild teknik for malning med vattenfirg som anvinds ofta i de tidiga skolaren.
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dér 6gonblicken att gora, som egentligen 4r ovintade. Och det maste man pa ndgot sitt
ova upp, den férmagan, och inte vara rddd for att, nu stor det min uppldggning, de
fragorna jag skulle ha haft, och dit skulle jag ha kommit nu. (Waldorfldrarutbildare)

Enligt Waldorflararutbildarna dr en medvetenhet om den egenupplevda kunskapen hos eleverna
A och O for undervisningen i waldorfskolan. Om man som waldorfldrare undervisar i d@mnet
geometri ska man darfor inte bara presentera de geometriska lagbundenheter och satser som
rader. Knepet &r istillet att ge delar av beviset 1 forvég, sa att eleverna far mojlighet att upptécka
lagbundenheterna sjélva. Detta leder enligt Waldorflararutbildarna till en “egenupplevd kunskap”
istillet for en ”formedlad kunskap”.

Metamorfostanken

Ett annat viktigt inslag 1 waldorfpedagogiken dr metamorfostanken. Denna tanke bygger enligt
Waldorflararutbildarna pa att eleverna ska fa mojlighet att vixa successivt genom att granserna
flyttas efterhand som eleverna mognar. Waldorflararutbildarna lyfte hdr fram att ord som
utvecklingsstadier och utvecklingsfaser létt kan bli missvisande. Det viktiga i metamorfostanken
ar inte att det forst &r mdjligt att lara sig saker nér man har uppnatt en viss mental mognad. Det
centrala ar istillet ndr dessa saker dr gynnsamma att som ldrare ta upp for att underlitta och
stodja elevernas personliga utveckling:

Man kan ju ldra en tredring att ldsa, man kan ju ldra sig alla mojliga saker vid véldigt
olika tidpunkter. Men fragan &r, nir dr det optimalt och nér ar det kanske en hjilp i
elevens utveckling? /.../ Vad vi forsoker gora &r ju att ge varje barn en hjélp att komma
igenom vissa utvecklingsfaster, men ndr man pratar om utvecklingsfaser kanske det blir
konstigt. Om man tar detta som vil dr relativt vedertaget, att puberteten har sina
speciella utvecklingar /.../ da forsdker vi ju se hur det dr gynnsamt att métas i de hdr
pubertetsiren, med vad? Ar det vildigt mycket kiinslostormar som man méter eleven
med? Eller ar det kanske att fa eleven att intressera sig for yttervirlden, och skonheten i
naturen, och ldra sig iaktta den, och pé sa sétt komma bort fran allt strulet pa insidan?
Det &r sddana fragestéllningar, hur man kan hjélpa till och balansera upp /.../ Man kan ju
se pa litteraturen dér och waldorfskolans kursplan t.ex., den gér ju inte fran logisk
ordning fran 8:an, 9:an och uppat, det gor den inte alls. Utan dar tar man upp motiv som
ar speciella just for det som man tycker &r en hjélp for eleverna i de olika arskurserna.
(Waldorfléararutbildare)

For att exemplifiera metamorfostanken tog Waldorflararutbildarna upp waldorfskolans fostran till
frihet och demokrati. Enligt Waldorfldrarutbildarna har waldorfpedagogiken som maélséttning att
fostra ménniskor till frihet, jamlikhet och broderskap. Men denna fostran borjar inte 1 frihet. Det
lilla barnet far inte vélja fritt vad det vill gora. Inte heller borjar fostran till demokrati med
demokrati. Léararen frdgar inte barnen: hur manga tycker si, och hur manga tycker sa? I de lagre
klasserna &r undervisningen i waldorfskolan istédllet ganska sammanhéllen av lararen, eftersom
det under denna tid, enligt dem, dr viktigt for barnet att ha nagon som den kan se upp till. Dérfor
ska klasslédraren i de lagre klasserna i waldorfskolan vara en auktoritet — han eller hon &r den som
bestimmer och den som leder undervisningen. Enligt Waldorflararutbildarna mdjliggor detta for
barnet att forma en forsta forestdllning om vad som é&r réttvisa och vad som &r jamlikhet. Om man
inte har fatt kinna trygghet eller att man kan lita pd andra ménniskor, &r det enligt
Waldorflararutbildarna svért att vara demokratisk eller tro att “rittvisan ar rattvis”.
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Waldorflararutbildarna inflikade hir att man i dagens fria fostran tror att frihet ar att 1ta barn fa
gora vad de vill. Men pa den vdgen kommer man enligt dem inte till frihet utan snarare till
bundenhet — man later barnen drivas av sina begir eller vanor, av det som Freud kallade “detet”.
Enligt Waldorflararutbildarna ar det déarfor viktigt att barn ska fa mojlighet att vixa successivt
och att grdnserna flyttas efterhand som barnet mognar. Men lika lite som den totalt “fria”
uppfostran kan leda till genuin frihet kan den absoluta auktoriteten gora det. Det man i
waldorfskolorna forsoker gora ar darfor att fostra till frihet genom att lata den véxa fram hos
barnet under ledning av vuxenvérlden under hela skolgéngen.

Enligt Waldorflirarutbildarna borjar man saledes fostran i waldorfskolan med siktet instéllt pa ett
framtida mal — den fria och demokratiska vuxna individen. Det géar dock inte enligt dem att na
malet genom att behandla barn som “miniatyrvuxna” — det bor inte en “minifjiril inuti puppan”.
Forst nédr puppstadiet har lidit mot sitt slut dr det mojligt for fjarilen att sla ut sina vingar och
flyga fritt. Enligt Waldorfldrarutbildarna kan man endast forsta detta synsétt om man som ldrare
har lart sig att tinka pé barnets utveckling i termer av metamorfoser, ndgot som man arbetar med
pa waldorflirarutbildningen.

En central aspekt i metamorfostanken i waldorfskolan &r enligt Waldorfldrarutbildarna att ldraren
maste vara oppen for de “krangningar” som sker hos eleverna. Dessa kriangningar sker alltid till
nagot som ser helt annorlunda ut dn vad det gjorde fran borjan, och som man som ldrare darfor
aldrig helt kan forutse eller forutbestimma. Att i undervisningen inta ett oppet och lyhort
forhallningssétt till eleverna blir darfor ett centralt inslag i metamorfostanken.

Kunskaper om den sjilvforvaltande skolan

En punkt som skiljer waldorfskolan frén den statiga skolan &r enligt Waldorflararutbildarna det
sjalvforvaltande inslaget i verksamheten. Waldorfskolan karaktériseras av en platt struktur vilket
innebdr att lararen dven dr involverad i skolans ledningsfunktioner. Grundldggande kunskaper om
organisation, ekonomi och juridik, skollagar och forhdllanden till myndigheter och samhallet i
stort &r darfor enligt dem ett viktigt inslag 1 en waldorflarares kompetens.

Ett annat centralt inslag i den sjdlvforvaltande skolan &r enligt Waldorfldrarutbildarna att
rektorstjdnsten dr ersatt av ett lararkollegium. Det sociala 6vandet i waldorfldrarutbildningen &r
hir ténkt att 14gga en grund for lararens framtida deltagande i det kollegiala arbetet:

Men vi har ju ocksé det som &r s viktigt, att eftersom vi har en sammanhallen utbildning
och lagger sa stor vikt vid det, sd far vi en grupp som arbetar tillsammans under en
ganska lang tid. Och da kan de fa upplevelsen av att sa arbetar vi i ett kollegium i hog
grad /.../ Det bildar sedan grunden for den hér sjdlvforvaltande skolan. Men man maste
ha upplevt det, att det dir gemensamma, dir man lite grann inte bara méste hdvda sitt
eget hela tiden, utan tiga med det, och att det faktiskt uppstar nadgonting fantastiskt i en
gruppsituation som aldrig annars skulle ha uppstatt. (Waldorflararutbildare)

Enligt Waldorfliararutbildarna gar det inte att tdnka waldorfskola utan att samtidigt tinka
sjalvforvaltning, eftersom det foljer av den antroposofiska samhéllssynen. Kunskaper om den
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sociala tregreningen® i den sjilforvaltande skolan utgor darfor ett viktigt inslag i waldorfldrarens
kompetens.

Behovs det en specifik waldorflirarutbildning?

Waldorfforetrddarna var eniga om att en gedigen, specifik waldorflararutbildning ar en
forutséttning for waldorfskolornas fortsatta existens. Analysen av gruppintervjuerna resulterade
hér 1 en indelning i tre olika teman:

1) Hogre krav pa vélutbildade waldorfldrare
2) Risken att waldorfskolorna utarmas
3) Waldorfpedagogiken maste t4 mdjlighet att utvecklas

Hoégre krav pad en vilutbildade waldorflirare

Nér man pa RSH i mitten av 1990-talet borjade se 6ver waldorflérarutbildningen i Sverige, var
den allmdnna uppfattningen bland kollegor och ldrare enligt Waldorfforetrddarna att
lararutbildningen inte var sa viktig. Den verkliga kunskapen far man nér man borjar arbeta som
larare 1 en waldorfskola, dvs. genom det praktiska arbetet med eleverna.

Ett problem med denna instillning ar enligt Waldorfforetrddarna att waldorfskolan inte endast
utgors av lararna sjilva. Den utgdrs ocksé av elever, fordldrar och det omgivande samhéllet. I en
sjdlvforvaltande skola som waldorfskolan, &r inte bara ldrarna utan ocksé fordldrarna delaktiga i
den administrativa verksamheten. Till skillnad frén tidigare finn det idag enligt dem en storre
medvetenhet bland bade fordldrar och elever om vilka lagar och forordningar som finns och vilka
rittigheter och skyldigheter ~waldorfskolan har. Denna medvetenhet har enligt
Waldorfforetradarna ytterligare forstirkts av att Skolverket pd ett annat sdtt foljer upp
waldorfskolorna idag, bl.a. pd grund av det 6kade statliga bidraget.

I takt med denna utveckling har den gamla tilltron till kunskap genom praktisk yrkeserfarenhet
kommit att fordandras enligt Waldorfforetrddarna. Idag finns det ett betydligt hogre krav pé att
lararna 1 waldorfskolan ska vara vélutbildade, bade frdn myndigheter och fran fordldrar och
elever. Waldorfforetrddarna var déarfor overtygade om att det i framtiden kommer att bli allt
viktigare for ldrarna att kunna stodja sin kompetens med olika intyg, t.ex. genom en “riktig”
waldorfldrarexamen.

Risken att waldorfskolorna utarmas

Enligt Waldorfldrarutbildarna finns det idag en brist pd utbildade waldorflirare pa ménga av
landets waldorfskolor. En av orsakerna dr att det har blivit vanligt att det &r foréldrar och inte

% Steiners tankar om den sociala tregreningen bygger pa att stat, niringsliv och kultur bér vara tre relativt
sjdlvstindiga sociala sfarer (Steiner, 1985). Se Normann Waage (2002) for en reaktualiserande uttolkning av Steiners
sociala tdnkande.
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waldorfpedagoger som driver fram en ny skola. Eftersom dessa skolor ofta saknar utbildade
waldorfpedagoger pa ledande positioner i verksamheten bor de enligt Waldorflararutbildarna
istéllet betraktas som waldorfinspirerade skolor.

Waldorfldrarutbildarna lyfte dock fram att bristen pd utbildade waldorfldrare inte bara &r ett
problem som berdr Sverige. Aven de norska waldorfskolorna har pé senare tid blivit kritiserade
for att den antroposofiska minniskosynen och samhaéllssynen inte ldngre &r levande bland ldrarna
pa manga skolor. Detta yttrar sig bl.a. i hur ldrarlagen organiserar sig i skolorna och i ldrarnas
bristande kunskap om vad waldorfpedagogiken egentligen star for. Denna trend &r ndgot som
Waldorflararutbildarna har markt dven bland svenska waldorfskolor och som de upplever som ett
problem for den genuina waldorfskolan:

Jag tror att man kan anvinda sig av metoderna och annat, och till exempel som véra
studerande gor, att de ibland malar vatt-i-vétt dven i vanlig grundskola. Och naturligtvis
dr det intressant, sd visst kan man ta olika delar. Men det dr ju speciellt for
waldorfskolan att den bygger pd utvecklingsfaser som man fortsétter med &nda upp i
arskurs tolv. Och att det finns waldorfskolor som fortfarande forsoker goéra det, det tror
jag ar ratt s viktigt, for annars vet jag inte vad det blir. D4 finns det ndgon liten metod
hér och dir som lever vidare. Men just det dar att riktigt, med kunskap penetrera hela
manniskan under uppvéxten, badde det som é&r tanke och det som dr den kdnsloméssiga
och sociala mognaden, och det som gér dnda ut i hander och fotter, det fir man ju inte
till pa det sittet. (Waldorfldrarutbildare)

Om dven waldorflararutbildningen allt mer borjar utarmas, kommer den genuina waldorfskolans
existens 1 Sverige att i framtiden hotas enligt Waldorflérarutbildarna. Tyvérr finns det enligt dem
redan idag ldrare som helt saknar waldorfldrarutbildning men som har ledande positioner i
waldorfskolor och som didrmed inte anser att en gedigen waldorflararutbildning ar nddvindig.

Waldorfpedagogiken mdste fa maojlighet att utvecklas

Waldorfforetrddarna lyfte dven fram en annan sida av problemet. Parallellt med bristen pa
utbildade waldorfldrare finns tendensen att waldorfskolan blir f6r ”waldorf”. Den kontaktyta som
den nya waldorflararutbildningen skapar sag Waldorflararutbildarna ur detta perspektiv som
mycket positiv for waldorfskolorna. Genom samarbetet med LHS kan bdde studerande och
lararutbildare pd RSH komma i kontakt med begrepp och tankar som inte bara har med
antroposofin och waldorfpedagogiken att gora.

Waldorflararutbildarna papekade hér att waldorfskolorna enligt Rudolf Steiner aldrig var ténkt att
bli isolerade dar i samhéllet. Men om waldorfskolan ska kunna verka och arbeta i det omgivande
samhdéllet krdvs att den integreras med det dvriga utbildningsvisendet. P& den punkten finns det
idag enligt Waldorfldrarutbildarna fog for att kritisera waldorfskolan eftersom verksamheten
ibland har blivit for sluten. Denna slutenhet trodde man dock tillhérde uppstartningsfasen av
waldorfskolan - ndr man introducera nigot nytt maste man varda och skydda det for att det inte
ska riskera att bli urvattnat. Enligt Waldorfldrarutbildarna borde tiden vara mogen for en mer
Oppen instéllning till det 6vriga samhéllet och skolvirlden, utan att waldorfpedagogiken for den
skull behover urvattnas.

37



Waldorflararutbildarna lyfte dven fram vikten av att waldorfpedagogiken maste fa mgjlighet att
utvecklas. Enligt dem har waldorfpedagogiken inte genomgatt ndgra storre fordndringar sedan
Rudolf Steiners tid. For waldorfldrarutbildningen har detta enligt dem medfort att en stor del av
undervisningen har bestatt av en upprepning av vad man tidigare har gjort 1 utbildningen. Hér
finns enligt Waldorflararutbildarna ett behov av att i framtiden inom waldorflararutbildningen
dven vaga anpassa waldorfpedagogiken och dess metoder till var tid:

Det var ju vildigt mycket en sorts upprepning av sa har man gjort, s gér man. Dar far vi
ju bara hoppas att nu s& sminingom sd kommer man, ut ur insikter och fordjupad
kunskap, att kunna gora péd andra sétt som hor till var tid. Det maste kanske inte vara
vatt-i-vatt i all odndlighet. Det finns schabloner diar som behdver, i den mén som de &r
schabloner, s& behover de ses 6ver och kompletteras med saker och ting som faktiskt hor
till det hdr drhundradet. (Waldorflararutbildare)

Enligt Waldorflirarutbildarna ligger kérnan 1 waldorfpedagogiken inte i undervisningsmetoderna,
utan 1 den bakomliggande synen pd médnniskan. Metoderna ska enligt dem endast fungera som
exempel pd hur man som ldrare kan stodja den unga ménniskans utveckling. Att inta ett
konstndrligt forhéllningssétt, dvs. en kreativ, rorlig och Oppen hallning, dven till de
waldorfpedagogiska metoderna, sag de darfor som en viktig uppgift for framtidens
waldorflararutbildare och waldorfléarare:

Det kan ju tyckas lite motsdgelsefullt med att: i waldorfpedagogiken gor vi alltid sa. Jag
tycker ocksa att det ar en tragik att man séger sa, att i waldorfpedagogiken gor vi sé. Det
skulle jag ocksd vilja dndra p4, att det kan goras pd manga olika sétt, men att vi 4r klara
Over motiven, och att vara dppna for vad som kommer oss till métes frén ndgon annan
sida. (Waldorflararutbildare)

For att detta ska vara mojligt var Waldorflararutbildarna dock 6verens om att det dven i framtiden
maste finnas mojlighet att bedriva en gedigen, specifik waldorflararutbildning.
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Liirarhogskolans i Stockholm intryck av den nya statliga
waldorflirarutbildningen

Fran LHS intervjuades examinatorn samt den utbildningsledare som tilldelats
samordningsansvaret for den nya waldorfldrarutbildningen. De tvd fOretrddarna intervjuades
véren 2005. Tanken med detta upplidgg var att den nya waldorflararutbildningen dd befann sig pa
sin sjunde termin, vilket borde 6ka erfarenheterna och intrycken av utbildningen.

Intervjun dgde rum i en lokal pd LHS. Fran projektgruppen deltog tva personer. Intervjun, som
varade ungefdr i tva timmar, spelades in pa band. De specifika fragor som fokuserades i intervjun
redovisas 1 bilaga 3.

Utifran bandinspelningen av gruppintervjun gjordes en ordagrann utskrift av intervjun i sin
helhet. Efter en forsta bearbetning av utskriftsmaterialet sammanstélldes en text bestiende av
centrala citat fran intervjun. I texten framgick tydligt vilken deltagare som sagt vad.
Sammanfattningen skickades dérefter via e-post till de tva deltagarna tillsammans med en
inbjudan att komma med kommentarer och fortydliganden av sina utsagor. D4 de intervjuade bad
om att istdllet f4 kommentera den fardigbearbetade textanalysen, gjordes dven ett utskick av
denna en tid senare. De dndringar som gjorts efter aterkopplingen fran de intervjuade berdrde
endast sprakliga réttelser.

Tematisk analys av gruppintervjuerna

Resultaten i detta avsnitt bygger pad en tematisk analys av den bearbetade utskriften av
gruppintervjun. I analysen har vi sokt olika teman i de intervjuades utsagor som belyser foljande
sju fragestéllningar:

1) Hur ar instillningen till waldorflararutbildningen?

2) Hur ser man pa waldorflararutbildningens utformning?

3) Vilka krav stiller Lararhogskolan pd waldorflararutbildningen?

4) Vad kan waldorfldrarutbildningen bidra med till den ’vanliga™ lararutbildningen?
5) Hur upplevs métet mellan RSH och LHS?

6) Vad utmirker en grundskolldrares kompetens?

7) Behovs det en specifik waldorflararutbildning?

I redovisningen av resultatanalysen har véra tolkningar bakats in i den beskrivande texten av de
olika temana tillsammans med belysande citat. Dé flera teman delvis dverlappar varandra, kan det
som beskrivs under ett tema ocksa passa in under ett annat.

Hur ér instiillningen till waldorflirarutbildningen?

Analysen av gruppintervjun resulterade i tre olika teman vad géller examinatorns och
utbildningsledarens instéllning till waldorfldrarutbildningen:
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1) Positivt 6verraskade av utbildningen
2) Det "halvreligiosa” inslaget
3) Kilassldrarutbildningen och forskolldrarutbildningen — tva bilder av waldorfpedagogiken?

Positivt overraskade av waldorflirarutbildningen

Nér samarbetet mellan LHS och RSH inleddes hade examinatorn och utbildningsledaren fran
borjan varit ganska skeptiska till waldorflararutbildningen. Bada framholl dock att de med tiden
har blivit positivt dverraskade, badde av det goda samarbetet med RSH och av det gedigna arbete
som de upplever ligger bakom waldorflararutbildningen:

Examinatorn: Vi har varit dér tillsammans, bade pa forskolldrarutbildningen och
lararutbildningen, och vi har fatt gott intryck. Det &r mycket man ockséd kan lara fran
Steinerpedagogiken och dess sétt att ldgga upp sin utbildning pa. Framfor allt nédr det
géller de praktiskt-estetiska inslagen i undervisningen, men ocksé att de gar mer pa
djupet. Det dr verkligen gedigna arbeten som vi har sett, framforallt nar det géller
klassldrarutbildningen. /- - -/

Utbildningsledaren: Vi &r positivt 6verraskade far man vil dndé siga.

Det “halvreligiosa” inslaget i utbildningen

Den allminna instéllningen till waldorflararutbildningen p& Léararhogskolan uppfattade bade
examinatorn och utbildningsledaren som ganska kluven. Samtidigt som ménga ir fascinerade av
det praktiska arbetet i utbildningen, finns det en allmén oro 6ver de “halvreligidsa” inslag som
utbildningen innehaller. Dessa inslag kommer bland annat till uttryck i de ordval och den
litteratur som RSH viljer att arbeta med. Aven om examinatorn och utbildningsledaren delade
denna uppfattning, upplevde de inte inslaget som nagot storre problem for samarbetet:

Utbildningsledaren: En del [pa LHS] é&r fascinerade av vad de gor, fast lite oroliga om
antroposofin slar igenom.

Intervjuaren: Hur tror du att de ténker da?

Utbildningsledaren: Ja, att det dr ndgot halvreligiost, ndgot &t det hallet, lite
ifrdgaséttande. Men i vart samarbete tycker inte jag... det dr klart att man ser det ibland,
de har en del ordval, de har vildigt mycket egen litteratur, men de har mycket annan
litteratur ocksa. Det &r ett gediget arbete upplever jag, sa jag brukar vara den som
forsvarar utbildningen, for mig dr det inga problem.

Klasslirarutbildningen och forskollirarutbildningen — tva bilder av waldorfpedagogiken?

Bade examinatorn och utbildningsledaren var nagot mer skeptiskt instéllda till de intryck de fatt
frdn waldorfforskolldrarutbildningen. Till skillnad fran klassldrarutbildningen tenderar
forskolldrarutbildningen enligt dem att allt for mycket domineras av den antroposofiska
livsaskaddningen. Medan fokus i1 klasslararutbildningen ligger pa sjdlva &mnena, innehaller
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forskolldrarutbildningen betydligt fler utvecklingspsykologiska kurser. Risken med att i dessa
kurser inta en alltfor ensidig och pa trosuppfattningar baserad utgéngspunkt, ar enligt dem att
andra alternativa utvecklingspsykologiska teorier och tinkare kommer i skymundan. Den styrka
som béade examinatorn och utbildningsledaren sdg 1 det praktiskt-estetiska inslaget i
waldorfpedagogiken, tenderar darfor att ibland dverskuggas i waldorfforskolldrarutbildningen av
den ensidighet som latt kan uppsté ndr man utgér fran en specifik livsaskédning:

Examinatorn: Néar det giller forskolldrarutbildningen hade jag lite mer tveksamheter
infor att waldorfinslagen var lite for dominanta. Jag skulle vilja se en bredare teoretisk
forankring dér, med moderna utvecklingspsykologiska teorier. /- - -/

Utbildningsledaren: Jag tdnker pa en sak som ocksa skiljer en forskolldrarutbildning frén
en klassldrarutbildning. Nar man forlangde forskolldrarutbildningen kom det att bli
mycket mer kunskap om barn, det skulle ju akademiseras och teoretiseras. S& det var ju
vildigt mycket sociologi och om barns utveckling. Och man kan se den tendensen hos
waldorfforskolldrarutbildningen, det dr vildigt mycket det, medan tyngdpunkten inom
klasslararutbildningen istillet dr pa sjdlva dmnena. S& det kanske ar lite av forklaringen
till att vi upplever detta, att det finns ett storre djup. /.../ Det dr kanske det som gor att
det blir mer deras livsaskddning som kommer till uttryck i forskolldrarutbildningen. /- - /

Examinatorn: Nu &r det kanske svért att generalisera klasslararutbildningen kontra
forskolldrarutbildningen. Men det finns liksom olika bilder av Steiner, och den ena ar
mer positiv, och den andra ar mer problematisk.

Hur ser man pa waldorflararutbildningens utformning?

Nér det stod klart att riksdagen beslutat att waldorflérarutbildningen skulle vara en valbar
inriktning inom det “vanliga” lararprogrammet, tilldelades LHS ansvaret for att samordna
utbildningarna. Nér det géller examinatorns och utbildningsledarens intryck av hur utformningen
av den nya waldorflararutbildningen har gestaltat sig, resulterade analysen av gruppintervjun i en
indelning i tre olika teman:

1) Lararutbildningen befinner sig i stopsleven
2) En anpassning av den ”gamla” waldorfldrarutbildningen
3) Olika &sikter om lérarutbildningens utformning dven inom hogskolorna

Liirarutbildningen befinner sig i stopsleven

Den nya waldorfldrarutbildningen &r en inriktning inom det “vanliga” ldrarprogrammet. Detta
innebdr att utbildningen, i likhet med den “vanliga” lararutbildningen, ska omfatta det allmédnna
utbildningsomradet om 60 podng, inriktningar om 40 poéng samt 60 podng specialiseringar med
ett examensarbete pd C-niva.

Att majoriteten av utbildningen, 130 podng, idag lidses pd& RSH sdg examinatorn och
utbildningsledaren inte som nagot direkt problem, sa ldnge Lararhogskolan far vara delaktiga och
ha insyn i RSH’s utformning av kurserna. Hur utformningen och fordelningen av kurserna i det
allmidnna utbildningsomrddet kommer att se ut i framtiden var man dock osdker pa. Detta
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eftersom waldorfldrarutbildningen, precis som Lérarhdgskolans egna utbildningar, fortfarande
befinner sig i stopsleven:

For dér har vi ju sjilva dndrat oss, och det var vl kanske dérfor de fick det hér utrymmet
fran borjan med att ta 30 podng i en Tvarvetenskaplig kurs, for dd hade vi inte hunnit
formera oss. Vi visste inte riktigt hur det skulle se ut, utan dé var det en vildig valfrihet
for de studerande. Men nu har ju ocksa vi minskat pé valfriheten, sd det kommer inte bli
sa stor valfrihet i de hér 60 poédng allmént utbildningsomréde. Lite men inte s& mycket.
Och sen finns det mycket tryck utifrén pa att den blivande ldraren méste ha vissa saker,
las- och skrivutveckling och matematikutveckling t.ex. (Utbildningsledaren)

En anpassning av den ’gamla” waldorflirarutbildningen

Enligt utbildningsledaren har samordningsansvaret mellan utbildningarna till stor del inneburit att
hjdlpa RSH att anpassa den “gamla” waldorflararutbildningens kursplaner till de krav och den
mall som géller for Lararhdgskolans egna utbildningar:

Jag har di hjélpt de pd RSH att ta fram kursplaner sa att de uppfyller de krav som vi
stédller. S alla kursplaner har bollats mellan waldorf och mig /.../ Och da fick jag dven
diskutera och vara med och skriva in vad som skulle kunna vara lampligt i RSH’s

kursplaner. Och dé skulle waldorfldrarutbildningen anpassas till ldrarprogrammet.
(Utbildningsledaren)

Utbildningsledaren sag att det gemensamma arbetet med kursplanerna har hjélpt RSH att komma
in 1 det tdnkande och administrativa system som préglar utbildningsklimatet pd Lararhdgskolan.
Samtidigt trodde hon att detta arbete har inneburit en anpassning av waldorflararutbildningen
som kanske inte alltid har upplevts som helt problemfritt for de kursansvariga
waldorfldrarutbildarna. Ett sddant anpassningsomrdde har med krocken mellan RSH’s vilja att
lasa tematiskt, och Lararhdgskolans administrativa krav att gora:

Till en bdrjan ville de 14sa oerhort tematiskt, de tycker att det var sa kndligt eftersom de
har en idé i huvudet, och nu skulle detta tryckas in i vara inriktningar och
specialiseringar och tvarvetenskapliga kurser. Och vad var vad? Och de holl pa, och de
rddbrékade varandra och sig sjélva och fick fram ndgot /.../ de ville helst l4sa allting pa
en gang /.../ S& fran borjan var det vl fyra kurser som alltid var 6ppna samtidigt och
som inte avlutades. Men sen sdg de sjdlva ndgonstans att detta holl inte /.../ For det
skapar ju ett véldigt problem hér nere rent administrativt, det har varit jattejobbigt, men
vi har fixat det for att det &r s pass fa studenter. Men vem har lédst vad och vad ska den
lisa nista gang? Hur ska man ppna de hir kurserna i LARDOK? Och de méste ju fa
sina podng. Men dér tror jag att de borjar acceptera och tinka om, si nu ska de revidera
alla kursplanerna. (Utbildningsledaren)

Ett annat anpassningsomradde som utbildningsledaren upplevde att de kursansvariga pd RSH har
brottats med, berér krocken mellan den valfrihet som idag ska genomsyra Sveriges
lararutbildningar, och RSH’s vilja att alla waldorflérare ska f6lja samma utbildning:

Det &r ju sé att i det nya lararprogrammet &r valfrihet ett honnorsord. Och det finns inte
inom waldorf, utan valfriheten bestér i att du véljer waldorf, dér kan du ju gora ett val.
Sen kan du vélja om du vill bi forskolldrare eller klassldrare. Sen har man inom
klasslararutbildningen gjort en inriktning dér vissa kurser kan ersitta en annan, man kan
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ha mer hantverk och en del mer humaniora. /.../ S& dér finns en viss dppenhet. Men
annars ar de vildigt bestdmda att alla maste ldsa allting. (Utbildningsledaren)

Ett av de krav som examinatorn och utbildningsledaren upplevde att man pa RSH stillde sig mest
avig till, var inforandet av graderade betyg 1 utbildningen. Den anpassning som
waldorflararutbildningen har fatt gora pa detta omrade har déarfor skett mycket motvilligt enligt
dem:

Dir kénner jag att det finns ett véldigt motstand, de vill inte ha graderade betyg. /.../ Det
finns nagra som undrar om de maste sitta betyg, och det finns tendenser att sitta alldeles
for fA VG eller alldeles for manga. Jag skriver in deras betyg i LARDOK, sa jag har en
ganska god inblick i det ddr. Men da sdger de att alla studerande i det hér ginget ar sa
duktiga. Men de sitter graderade betyg, men motvilligt, de vill inte sdtta det. Men da
sdger jag att nu har var styrelse fattat beslut om det s& det méste ni acceptera. Och dé gor
de det. (Utbildningsledaren)

Olika asikter om lirarutbildningens utformning dven inom hégskolorna

Béde examinatorn och utbildningsledaren var noga med att lyfta fram att det inte bara rader en
motsdttning mellan Lirarhogskolan och RSH 1 fragor som berdr ldrarutbildningen. Fragan om
graderade betyg &r t.ex. ett hett debattimne dven inom Lararhogskolan. P4 samma sétt antog de
att olika uppfattningar om waldorflérarutbildningen finns radande inom RSH. Det ar dérfor
viktigt att vara medveten om att varken LHS eller RSH é&r enade i debatten om
(waldorf)ldrarutbildningens utformning:

Om man tittar hér i huset, sa ska man inte tro att det ar svart eller vitt, att det 4r nadgon
slags motséttning mellan dem och Lararhdgskolan. For inom Lararhdgskolan finns det
otroligt olika uppfattningar, om t.ex. graderade betyg. /.../ Och jag tror ocksa att det
finns en skillnad inom waldorf, att en del kan tinka sig att det 4r vél ok, medan andra ar
mer aviga./.../ S& det dr viktigt att nyansera att det inte bara dr svart och vitt hir.
(Utbildningsledaren)

Vilka krav stiller Lirarhogskolan pa waldorflirarutbildningen?

Analysen av svaret pa frigan om vilka krav som examinatorn och utbildningsledaren stéller pa
waldorfldrarutbildningen har delats in i fem olika teman:

1) Lararhogskolan maste f& vara delaktig i kurser och examination
2) Kritisk distans och sjélvreflektion

3) Odmjukhet infor empirisk forskning

4) Mote med den “vanliga” grundskolan

5) Utvirdering av kurser via nitet
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Lirarhogskolan maste fi vara delaktig i kurser och examination

For att waldorflirarutbildningen ska kunna vara en inriktning inom den “vanliga”
lararutbildningen och ge behorighet att undervisa i ”vanlig” grundskola, dr det enligt examinatorn
och utbildningsledaren viktigt att delar av utbildningen &ven i fortsédttningen ldses pa
Lararhdgskolan. Huruvida det racker med de 30 poéng inom det allminna utbildningsomradet
samt de 10 podng som examensarbetet omfattar, far framtiden avgdra enligt dem. Dessutom sag
man det som visentligt att Lararhogskolan &ven 1 fortsdttningen far vara involverad i
examinationen samt béra huvudansvaret for examensarbetet i utbildningen.

Kritisk distans och sjilvreflektion

Ett annat krav som examinatorn lyfte fram var det inslag av kritisk distans och sjélvreflektion
som enligt honom boér genomsyra Lirarhdgskolans egna utbildningar. Detta inslag blir sarskilt
viktigt i en utbildning som har en sa tydlig pedagogisk profilering som waldorflérarutbildningen:

Vi var ju kritiska mot en annan pedagogisk inriktning, dir det var svart att komma fram
till just det ddr med sjélvstindiga studier. Det blev gidrna pabyggnadskurser i hur man
kan gor och olika handgrepp, och ocksa filosofin bakom, men det fanns for lite av den
dir kritiska distansen tyckte vi. Det kravet mdste man ocksd stilla pa
Steinerpedagogiken. /.../ Men det méste ju ocksd pa ndgot vis forberedas tidigare i
utbildningen, sa att man har en ifrdgasattande attityd till allt som man gér. (Examinatorn)

Att Léararhogskolan far ansvara for examensarbetet sdg examinatorn i detta sammanhang som
sarskilt viktigt. Detta eftersom den kritiska och reflekterande formaga som utgor grunden for det
vetenskapliga tdnkandet annars kan riskera att komma i skymundan i waldorflararutbildningen:

Jag tror nog att nér det giller examensarbetet och den typen av arbeten &r det viktigt att
de integreras i den allménna utbildningen, eftersom det handlar om universalistiska
kriterier om vad som ar vetenskap och vad som ér intellektuell hederlighet. Dér ar jag
rddd att om man gar sin egen véig dir, sa beskérs den dir mojligheten till sjdlvreflektion,
dé finns en risk att man borjar uppfatta en slags gruppkod eller gruppuppfattning. Sa dér
tycker jag att det dr vildigt visentligt. (Examinatorn)

Samtidigt lyfte examinatorn fram vikten av att det i waldorflararutbildningen, vid sidan om den
kritiska distansen, dven maste finnas utrymme och mojlighet till en fordjupning i vad
waldorfpedagogiken star for:

Jag tror att det ar viktigt att man i vissa kurser far profil pa Steinerpedagogiken, sé att
man vet vad som kénnetecknar den pedagogiken, sé att utbildningen [dvs RSH’s kurser]
inte star for allting [dvs alla pedagogiska teorier och perspetkiv], det tror jag ocksé &r
viktigt. Det &r alltid tva sidor. (Examinatorn)
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Odmjukhet infor empirisk forskning

Ett annat men néraliggande krav som examinatorn och utbildningsledaren stéller pa
waldorflararutbildningen ar att den maste rymma en 6dmjukhet infor empirisk forskning och en
Oppenhet for argument som talar emot den egna Overtygelsen. En sddan 6dmjuk instdllning ar
enligt dem viktig oberoende av vilken pedagogisk riktning man foretrdder, for att man inte ska
riskera att bli hemmablind:

Men jag tror att man maste vara 6dmjuk infor empirisk forskning. Och det ar vil ocksa
en tanke ndr vi tittar pd kursplaner och nédr vi tittar pd examensarbeten och sant [i
waldorflararutbildningen], att vi vill ha en sddan attityd. Att man ocksé kan gora en
undersokning pa ett sddant sétt att man kan séga att vi har fel, inte bara att det méste vara
ratt. Utan hur kan man argumentera mot det vi har kommit fram till, vad finns det for
tankbara felkéllor, vad finns det som behdver undersokas vidare, sddana fragestéllningar.
De fragorna &dr viktiga att man stiller vilken pedagogisk riktning man &n foretrdder.
(Examinatorn)

Mote med den “vanliga” grundskolan

Ytterligare ett krav som examinatorn och utbildningsledaren lyfte fram var att de studerande pa
waldorfldrarutbildningen ska fa mdjlighet att gora praktik pa en reguljar grundskola samt mota
studerandefran den “’vanliga” lararutbildningen. Detta sig man som viktigt inte minst for att ge de
blivande waldorfldrarna en inblick i undervisningen och arbetet i den “vanliga” grundskolan.
Enligt examinatorn borde ett méte med den “vanliga” ldrarutbildningen &ven ge de
waldorfldrarstuderande en storre mojlighet att reflektera Over waldorfpedagogiken och
utbildningen pd RSH:

De kanske ocksa skulle vara en fordel om man kunde fa redovisa lite mer for varandra,
sd de inte bara far ta del av sina egna kollegers arbeten, utan ockséd av studerande pa
Lérarhogskolan. Och omvént, att vi far ta del av deras /.../ Vi gjorde det med
examensarbetena pa utbildningen en gang i tiden, att vi 1t vanliga pedagoger redovisa
for idrottspedagoger och musikpedagoger osv. Och det tyckte vi var en véldigt bra
modell, for det gjorde att det hir innesnacket blev mer genomlyst och man blev tvungen
att argumentera pa en mer generell basis. For det &r klart, att om man kommer ut pa
skolorna och inte &r pé en waldorfskola /.../ s maste man ocksé kunna argumentera med
kollegor som har en annan grundsyn. (Examinatorn)

Utviirdering av kurser via nitet

Ett sista krav som utbildningsledaren lyfte fram var att waldorflararutbildningen borjar utviardera
sina kurser via nitet, ett system som man har infort pa Lararhogskolans utbildningar. Tanken med
detta system é&r att det ska ge en bittre inblick i hur de studerande stiller sig till utbildningen i
allménhet. Har upplevde hon dock att man frdn RSH’s sida hade en ganska kylig instéllning:

Jag har varit med och utvirderat dessa lararstudenter, men jag maste siga att de &r
vildigt daliga pd att utvirdera via nitet. Jag tror att de har &terkommande
utvarderingssamtal, men dir vet vi inte vilka fragor de stiller. Dér har de, jag ska inte
sdga kylig, men en vildigt njugg instillning, rétt ointresserade av att utvirdera pa det
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sattet. Men jag tror att de stdller fragor, men da &r det frigan om vilka frigor.
(Utbildningsledaren)

Vad kan waldorflirarutbildningen bidra med till den ”vanliga” lidrarutbildningen?

Bade examinatorn och utbildningsledaren var 6verens om att det finns mycket som den “vanliga”
lararutbildningen  kan  lira  av  waldorflararutbildningen. = Deras  intryck  av
waldorfldrarutbildningens positiva drag har delats in i sex olika teman:

1) Engagemang och gediget arbete
2) Lérartiden

3) Lugn och eftertanke

4) Det praktiskt-estetiska inslaget
5) Tvéaamnesinriktningen

6) Berittartraditionen

Engagemang och gediget arbete

I samarbetet har béade examinatorn och utbildningsledaren blivit imponerade Over det
engagemang och det gedigna arbete som waldorflararutbildarna lagger ned i utbildningen. Att
vara engagerad i1 det man gor och “leva det man ldr” dr ndgot som en ldrarutbildning, oberoende
av vilken pedagogisk inriktning den foretrader, enligt examinatorn borde ha nagot att vinna pa:

Vi ér ocksa imponerade over deras engagemang i utbildningen, inte bara av kunskapen,
utan dven Over det arbete de ldgger ned. Det betyder vildigt mycket, oavsett vilken
pedagogisk riktning man dn foretrdder, att lararen lever det han eller hon ldr och &r
engagerad. Om man har de bista idéerna och intentioner och inte sjidlv dr engagerad, sa
lar det inte bli s& mycket av det. (Examinatorn)

Liirartiden

Ett annat inslag i1 waldorfldrarutbildningen som har gjort intryck pé& examinatorn och
utbildningsledaren, dr den tid som waldorfldrarutbildarna lagger ned pad mdtet och det praktiska
arbetet med de studerande. Detta blir enligt dem sérskilt tydligt i en tid da larartiden minskas allt
mer 1 Lérarhogskolans egna utbildningar. Eftersom waldorfldrarutbildarna fortsitter att vérdera
det praktiska arbetet med de studerande sa hogt, blir de studerande sedda pa ett annat sétt dn i den
“vanliga” ldrarutbildningen, dir den rena kunskapsformedlingen enligt utbildningsledaren ofta
tenderar att ta 6verhanden:

Jag fattar inte, de slar knut pa sig sjdlva, med det har de ju alltid gjort. Och de tycker att
tiden med de studerande dr sa viktig. Och da blir de hir de studerande sedda pa ett annat
sdtt an vad vara studerande blir. Har handlar det ju om att bara prata och bubbla om
kunskap. S& det ar verkligen négonting, det blir ju mindre och mindre ldrartid i vért
vanliga program. De drabbas vil ocksd, men inte i samma utstrackning tror jag, for de
fortsitter att virdera det hir hogt. (Utbildningsledaren)
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Lugn och eftertanke

Overlag upplevde bade examinatorn och utbildningsledaren att det fanns lugn och eftertanke i
waldorflararutbildningen, vilket saknas i LHS’s egna utbildningar. Hér utgjorde ater tiden en
viktig dimension. I ett samhille och i en skola dér allting tycks g& snabbare och snabbare, kan
waldorfskolans lugn enligt examinatorn utgdra en viktig “motkultur”:

De ger saker och ting tid. Ibland ska vi, i den utbildning vi har, hinna med s& mycket att
vi tappar bort sé att sdga kdrnan och mojligheten till fordjupning. Jag tycker att det finns
ett slags lugn och en slags eftertanke pa det sittet i Steinerskolan, som jag tror att det
finns behov av i dagens samhille, dér allting ska konsumeras véldigt snabbt. Det &dr en
slags motkultur som &ven den vanliga skolan skulle kunna ha gladje av. (Examinatorn)

Det praktiskt-estetiska inslaget

Ett annat positivt inslag 1 waldorfldrarutbildningen &r enligt examinatorn och utbildningsledaren
den vikt som laggs vid de praktiskt-estetiska inslagen i undervisningen. Detta inslag &r nagot som
de upplevde att Lararhogskolans egna utbildningar har borjat tappa mer och mer:

Hantverken, de praktiskt-estetiska inslagen i deras undervisning, det tror jag ocksa &r
vildigt viktigt, att vi far en tydligare sn profil hir pa Lararhogskolan /.../ Det &r négot
som jag maste siga, att i det nya lararprogrammet s har de praktiskt-estetiska &mnena
tagit stryk. Det &r ju forskrackligt, om man ser till forskolldrarutbildningen, hur lite de
har av det i jamforelse med tidigare. (Utbildningsledaren)

Tvdimnesinriktningen

Att man i1 waldorflararutbildningen, utover det praktiskt-estetiska inslaget, &ven har velat behalla
sin tvadmnesinriktning — en naturvetenskaplig och en humanistisk — upplevde utbildningsledaren
ocksd som positivt. I en tid d& Lararhdgskolan allt mer borjar utbilda ettimneslérare, finns det
nagot som berdr barns larande som riskerar att gar forlorat enligt henne:

Over huvud taget blir det fler ettimneslirare, medan de [p& Lararhdgskolan] hade en
véldig bredd tidigare. /.../ Och barn, sdrskilt sma barn, l4r ju med alla sina sinnen. Sa
man behdver kanske inte ha 60 poédng i bild for att bli forskolldrare. Det kanske &r en
fordel om man har rérelse/musik, drama/bild, svenska/matte, och forsoka se att barn lar
med alla sinnen och vara 6ppen for det. Dér tycker jag att waldorflérarutbildningen ar
bra. (Utbildningsledaren)

Beridttartraditionen

Ett annat positivt inslag i waldorfldrarutbildningen som examinatorn lyfte fram ar betoningen av
sagans och beréttandets plats i lirarkompetensen. Den vikt som dagens forskning borjar ldgga vid
den “narrativa kunskapen” — att vi tinker i beréttelser — tycks man i waldorfpedagogiken sedan
lange insett vikten av enligt honom:
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Aven sadant som sagor och berittelser, det kommer in mer och mer nu i skolan. Men dér
tror jag att Steiner lag fore faktiskt. Och det dr en vildigt viktig del i den narrativa
kunskapen, den &r inte reducerbar till vetenskap utan dr en annan kunskapstradition, som
ocksd finns i Steinerskolan. Dér dgnar man mycket mer tid 4t det, ddr man idag inom
forskningen talar om det narrativa, men det har kommit ganska sent. For vi tinker ofta i
berittelser, mer &n i orsak och verkan. (Examinatorn)

Hur upplevs motet mellan Rudolf Steinerhogskolan och LHS?

Nir det géller intrycken av motet mellan RSH och LHS, resulterade analysen av gruppintervjun i
en indelning i tre olika teman:

1) Ett omsesidigt givande samarbete
2) Nya studerandegrupper stiller nya krav
3) Synen pa tro och vetande

Ett omsesidigt givande samarbete

Bade examinatorn och utbildningsledaren var positivt 6verraskade av hur samarbetet med RSH
hade gestaltat sig. [ samarbetet, som enligt dem till stor del bygger pa dmsesidigt givande samtal,
har ldrarutbildarna fran RSH bade visat sig Oppna for nya idéer och tankegéngar och varit
sjdlvkritiska till den egna utbildningen. Dessutom upplevde de att waldorflararutbildarna har visat
sig Oppna for att sdtta sig in i LHS’s sitt att se pa olika fragor. Ett sddant omrade rér beddmning i
de estetiska &mnena:

De har velat sétta sig in i vart sétt att se det och det ar vildigt positivt. Vi har sysslat
ganska mycket pd Lararhogskolan med utvdrderingsfrdgor inom de estetiska dmnena,
hur man kan beddéma och utvirdera framsteg hos eleverna nir det géller bildskapande
och hantverk. Och det &r nadgot som de sjédlva har efterlyst, att de vill veta hur de ska
examinera och sitta betyg. Det &r inte nfgot som ligger i Steiners filosofi, men det ar
nagot som man &r tvungen att gbra nir man tillhor en statlig ldrarutbildning. Dar har vi
faktiskt haft en moétesplats och jag tror att det har varit dmsesidigt givande nér det géller
sddana fragor. De tar till sig de idéer som de tycker verkar stimma med deras filosofi,
oavsett vilket ursprung de har. (Examinatorn)

Eftersom det goda samarbetet enligt examinatorn och utbildningsledaren till stor del bygger pa en
Oppen dialog mellan de ansvariga pa hogskolorna, blir goda personliga relationer ett viktigt inslag
1 samarbetet. Enligt dem &r det svart att sdga hur samarbetet skulle fungera om dessa personer
byttes ut mot mer ”dogmatiska” och mindre samarbetsvilliga waldorfforesprakare. Att nuvarande
foretrddare skulle sldappa fram helt oliktinkande eftertrddare, sdg de dock inte som troligt i
dagsldget. Pa den punkten kan samarbetet med Lérarhogskolan enligt examinatorn vara bra for
RSH, eftersom kravet pa dppenhet och dialog kan hénforas till Lararhdgskolan:

Dir tror jag att det dr bra for de sjdlva ocksa, att hélla kontakten med Lararhogskolan,
for det gor ju ocksa att de kan hénvisa till att den storre Oppenheten &r ett krav, att man
inte fér sluta sig fran vérlden. /.../ Jag tror att det kan kénnas som ett stéd och inte bara
som ett krav fran statsmakten och skattebetalarna, utan motsvarar dven deras egna
intressen. (Examinatorn)
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Samtidigt upplevde examinatorn och utbildningsledaren att de i sin tur har varit 6ppna for och
intresserade av att lyssna in RSH’s tankar och argument kring utformningen av olika
kursmoment. P& s sitt har ett givande samarbete dér bada parter kan gora sin stdimma hord blivit
mdjlig. Utbildningsledaren lyfte hér fram att oppenheten frdn LHS’s sida i sjdlva verket har
utgjort ett centralt inslag i samarbetet. Eftersom det inledande arbetet med utbildningen till stor
del har gatt ut pa att anpassa den ”gamla” waldorflararutbildningen till Lararhogskolans krav, har
en Oppen instdllning fran deras sida varit viktig for att LHS inte ska upplevas som en
“tankepolis™:

Utbildningsledaren: S& far man ju hoppas att det inte inkrdktar for mycket pa deras
glédje, att det blir att: det hir kan vi inte stilla upp pa. Att de blir sé krankta i det som de
tror pa att de inte vill vara med. Men det upplever inte jag, utan jag tycker att vi har ett
jattefint samarbete och de 4r 6ppna och de vagar protestera och séga: nej, sd dir vill vi
att det ska std, det ar ett begrepp inom waldorf. Ok sdger jag da, da forstar jag, och sa fér
jag fora det vidare. /.../ S& vi lyssnar ju in deras argument ocksa. Det dr spannande att
hora hur de tanker i de hér frigorna. /- - -/

Examinatorn: Vi har inte upplevt oss sjdlva som nagon slags tankepolis dér, utan det har
varit ett samtal som har varit dmsesidigt givande.

Nya studentgrupper stiiller nya kray

I och med att waldorflirarutbildningen blev en valbar inriktning inom Léararhdgskolans
programutbud har nya studentgrupper borjat soka sig till utbildningen. Enligt utbildningsledaren
har detta medfort att waldorflararutbildningen till viss del har fatt 6ppna sig mer for omvirlden.
Tidigare har hon fatt en kdnsla av att de studerande till stor del utgjorts av personer som pa ett
eller annat sétt redan hade kopplingar till waldorfpedagogiken, vilket har medfort att utbildningen
till stor del har kunnat existera som i en "kokong”:

Jag tror att tidigare s& har de levt som i en kokong pé nagot sitt, och det har varit s& hér
att barn till fordldrar som har gétt i skolorna fortsatter att gd. Det som ér intressant nu &r
att vi far in helt nya ldrarstudenter, och ibland funkar det vildigt bra och ibland ar det sa
att de ifragasatter. (Utbildningsledaren)

I de nya studerandegrupperna finns det bade de som &r mycket positiva och de som dr mer
negativt instdllda till waldorflararutbildningen. Att man pa RSH béde &r beredd att lyssna in de
studerandes kritiska argument, och visar en 6ppenhet for att fordndra och modifiera utbildningen,
sag examinatorn som viktigt for att waldorflararutbildningen ska kunna utvecklas i samarbetet:

Jag har forstatt att vissa elevgrupper dr véldigt positiva, men sen finns det dven de som
ar lite negativa. Och da géller det att veta hur man tar hand om de ocksé. Det &r en enkel
16sning som man kan sdga att hér har vi ett fardigt paket, utan det dr négot som far
utvecklas under resans géng tror jag. (Examinatorn)
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Synen pd tro och vetande

Négot som examinatorn upplevde som karaktéristiskt for waldorfpedagogiken ér en stravan mot
att sammanfora filosofi och religion med empirisk vetenskap. Denna vilja att forena tro med
vetande dr ndgot som enligt honom skiljer waldorfpedagogiken fran det tdnkande som
genomsyrar den radande visterlindska vetenskapen, och som den “’vanliga” lararutbildningen

ytterst vilar pa:

Enlig examinatorn ligger det nagot oforenligt i det tvivel som utgdr grunden i den vésterldndska
vetenskapen, som LHS vilar pd, och den trosvisshet som karaktiriserar antroposofin och
waldorfpedagogiken. Han lyfte hir fram vikten av att erkdnna den “inbyggda konflikt” som
uppstar i motet mellan dessa tva véarldar, och se att det ar tva olika sétt att betrakta kunskap:

Enligt examinatorn dr den filosofiska helhetssyn som genomsyrar waldorfpedagogiken pa manga
satt onskvéird. Han upplevde t.ex. att waldorfldrarutbildningen pd ménga sitt genomsyrades av
entusiasm, pionjdranda och ett brinnande intresse for det man tror och arbetar for. Samtidigt
innebdr en sadan helhetssyn alltid en risk for ensidigt tinkande och dogmatism, nadgot som enligt
honom dr oforenligt med idén om ett pluralistiskt samhille. Risken att man endast grundar sina
argument pa tro och Overtygelse, och inte pa empiriska fakta, forsvirar dven det “fornuftiga

Man kan se det filosofiskt och gé tillbaka till Comenius och Descartes pa 1600-talet. /.../
Descartes ville hélla isdr religion och filosofi, och empirisk vetenskap. /.../ Men
Comenius var ju pedagog, och han menade att man maste kunna féra samman filosofi
och livsuppfattning med kunskaper man tilldgnar sig, t.ex. i skolan. Det 4r sa att sdga tva
olika traditioner, dér kanske Steiner star ndrmare det synsétt som Comenius hade. Att
man ska forsoka pussla ihop allting och se hur det hdnger samman. Men den
vetenskapliga traditionen som &r forhdrskande i véstvirlden forsoker halla isér
trosforestdllningar som hor till privatlivet, och forskningen som ska vara mer offentlig
till sin karaktdr. (Examinatorn)

Vetenskaplighet i vésterlindsk mening gar tillbaka till Descartes, hans: “Jag téinker,
darfor finns jag”. Man tvivlar pé allting utéver ens egen existens sé att sdga, och det ar
tvivlet som ligger till grund for det vetenskapliga. Och den tanken &r inte riktigt forenlig
med den hér trosvissheten, som kanske ocksd kan vara en styrka ibland ndr man
tillampar ett visst system i praktiken. Sa det finns en inbyggd konflikt dér. Jag tror inte
att man ska forsoka slita 6ver den, utan istéillet lyfta fram den och peka pa att hér finns
det olika perspektiv. (Examinatorn)

samtal” som enligt honom bor priagla den svenska skolans kultur:
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Med en totalitdr syn finns samtidigt risken att saker och ting hianger ihop pé ett visst sitt
och att det blir svart att kritisera det darfor att man baserar det pa filosofi och
livsaskadning, snarare &n pd empiriska studier. D& kan det bli forkvdvande ocksa.
Helhetssyn dr bade ndgonting onskvirt och samtidigt ndgonting véldigt farligt. Att alla
ska ha samma filosofi &r i praktiken omdjligt i ett pluralistiskt samhalle. /---/ Jag dr emot
den dir stdimplingen péd forhand, for den forsvérar en rationell diskussion, ett fornuftigt
samtal som &r vikigt inte minst for lararutbildningen, eftersom samtal ar en del av den
svenska skolans kultur, inte de fdrdiga svaren utan sjidlva samtalet, formagan att
undersoka, ha respekt for fakta och vara 6dmjuk. (Examinatorn)



Examinatorn uppmérksammade dock att risken for dogmatism och ideologisk fiargning inte bara
ar nagot som drabbar waldorfpedagogiken och waldorflararutbildningen, utan dven ar ndgot som
genomsyrar Lararhdgskolans egen verksamhet:

Lararhogskolan &r ockséa véldigt ideologiskt firgad skulle jag vilja sdga. Just nu &r det
den sociokulturella teoribildningen som &r vildigt dominant, och de som é&r
kognitionsforskare och &r intresserade av sddana aspekter kan kénna sig ganska
overkorda. Om man siger Piaget sa dker man direkt ut. (Examinatorn)

Vikten av att ha respekt for empiriska fakta och att vara “kritisk d@ven mot sina husgudar” blir
dérfor central for all pedagogisk verksamhet, oberoende av vilken riktning man foretrader. Priset
for en sddan kritisk och distanserad hallning kan dock vara att man tappar entusiasmen och
gloden i det man gor:

Man kan aldrig avgora pa forhand om en metod ar béttre eller simre, utan det maste man
undersdka. Man méste vara ppen for olika tolkningar och ha respekt for fakta och vad
man har kommit fram till i seriésa undersdkningar. Men dé finns naturligtvis en risk att
man forlorar den hir gléden, da forlorar man den hér pionjarandan och entusiasmen, om
man &r for sjalvkritisk. S& det dr bade och. (Examinatorn)

Vad karaktiriserar en grundskolliirares kompetens?

Studerande pa den nya waldorflararutbildningen kommer efter sin examen att vara behoriga att
undervisa 1 sdvdl waldorfskola som kommunal grundskola. Det é&r darfor viktigt att
waldorfldrarutbildningen dven omfattar de grundliggande kunskaper och fardigheter som den
statliga skolan stéller pa sina ldrare. I den nya lararutbildningen &r tanken att det allménna
utbildningsomradet om 60 podng ska rymma de grundldggande pedagogiska kunskaper som alla
larare 1 Sverige maste ha, oberoende av inriktning och pedagogisk profilering. Vad dr da dessa
kunskaper? Analysen av svaret pa denna fraga resulterade i en indelning i tre olika teman:

1) Amnesdidaktiska kunskaper
2) Ett professionellt forhéllningssétt
3) Forstaelse for det komplexa i ldraruppdraget

Amnesdidaktiska kunskaper

Enligt examinatorn och utbildningsledaren bor en blivande grundskolldrare idag, forutom goda
dmneskunskaper, dven ha kunskaper om Aur man undervisar i d&mnet, dvs. @mnesdidaktiska
kunskaper. En viktig del i den nya ldrarutbildningen &r dérfor att de studerande lér sig tinka
sjalvstidndigt och reflekterande dven kring sina egna &mneskunskaper:

Det &r ocksa en viktig del i utbildningen att forsta hur en historiker tinker, hur en biolog
tanker, hur man kommer fram till slutsatser och inte bara vilka slutsatserna &r, vilket den
gamla skolan var ritt inriktad pa. Idag vill vi att eleverna ska tinka mer sjdlva och kunna
virdera fakta och tolka utsagor pa ett annat satt én tidigare.(Examinatorn)
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Ett professionellt forhdllningssitt

Ett annat viktigt inslag i lararkompetensen som examinatorn och utbildningsledaren lyfte fram ar
en reflekterande héllning till varfér man undervisar som man gor. Detta innebér att lararen dven
maste vara Oppen for att byta och variera olika arbetssitt. En sddan hallning ingér enligt dem i det
som kan kallas for ett ’professionellt forhallningssatt™:

Ett professionellt forhdllningssitt innebér att man kan reflektera ver sin egen vardag, sa
att man ndgonstans kan sétta upp mal, eller i alla fall veta varfér man tar upp det man tar
upp. Det ar liksom didaktikens kérna pé nagot sitt. Men ménga larare gér ju in och foljer
en bok, eller vet inte riktigt varfor de gér som de gor, och ifrdgasitter inte heller: Varfor
gick inte det hir bra? Har de lért sig det jag tinkte mig? Vet jag vad de har lirt sig och
vad de behdver lira mer av? /.../ Det skulle man ju onska att de vagade vara mer
sjdlvkritiska till det och 6ppna for att man kan byta och 4ndra, att viga ha ett varierat
arbetssétt. (Examinatorn)

Hur mycket av denna reflekterande och 6ppna héllning som finns med i RSH’s undervisning
stillde sig examinatorn och utbildningsledaren lite frigande till. A ena sidan tycks
waldorfpedagogiken enligt dem anvidnda mycket varierande arbetssétt, som inte sillan involverar
flera olika sinnen. A andra sidan tycks denna variation ske mellan en uppsittning specifika
metoder som man alltid arbetar med.

Forstaelse for det komplexa i liraruppdraget

Ett professionellt forhallningssétt innebédr dven enligt examinatorn och utbildningsledaren att
lararen har en forstéelse for det komplexa i lararuppdraget. Det dr idag inte tillrdckligt att lararen
brinner for eller dr duktig i sitt &mne. Lararen maste dven ha kunskaper och forstaelse for vad det
ar som gor att eleverna lar i olika situationer, att olika elever lar pd olika sitt, att
undervisningssituationen dr komplex och dynamisk och att olika skolor ser olika ut:

Idag &r fokus pa elevens ldrande, och dd maste man ha helt andra kriterier for att kunna
beddma vad eleverna kan. Det &r en omsvéingning som vi befinner oss i idag. Manga
larare tror att om jag héller de hér lysande lektionerna och gor de hir fina
lektionsforberedelserna sd maste ju eleverna bli kloka. Men det &r inte alltid de blir det
trots att man har alla sina fina knep och sé. /.../ Samhéllet dr s pass dynamiskt och sa
pass mangskiftande att det fodras en helt annan reflektionsniva an i det gamla samhéllet
ddr man antingen var i brukssambhéllet eller i en hogborgerlig miljo i Stockholms
innerstad. Det &r darfor det allménna utbildningsomradet har blivit s& mycket viktigare
nu pa senare ar. Det hjélper inte att man bara har en bra dmneskunskap, man maste
kunna méta eleverna som ménniskor ocksa. (Examinatorn)

Enligt examinatorn bor ldrarens kunskaper saledes idag omfatta flera olika nivaer, bade den
pratiska, den teoretiska och det “goda omdomets” nivd. Huruvida utbildningen till
grundskolldrare, pa LHS och pa RSH, i praktiken omfattar alla dessa nivéer, 14t han vara en
Oppen fraga:

Aristoteles har tagit upp det hér kunskapsbegreppet pa ett ganska intressant sitt. Han
skiljer pa techne, det &r praktiska kunskaper och fardigheter, och dér ligger Steiner bra
till, medan vi héller pa att tappa det hela. Sen har vi episteme, den teoretiska kunskapen,
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den har en vildigt stark medvind idag. Men sen har vi fronesis, som handlar om gott
omdome och klokskap, att kunna veta nir nagot passar in och ldmpar sig. Och det
bygger mycket pé att man har kinnedom om ménga fall, komplexa fall som &r tagna ur
skolans verklighet. Vilka av mina redskap &r tillimpliga i det hér fallet? Det beror pa den
kontext som problemet ingér i. Den typen av tdnkande tror jag dr ofantligt viktigt att fa
in som en rdd trdd genom hela utbildningen. (Examinatorn)

Behovs det en specifik waldorflirarutbildning?

Béde examinatorn och utbildningsledaren var eniga om att det dr vésentligt att den nya statliga
waldorflararutbildningen, om den ska ha mojlighet att leva vidare och befrukta den “vanliga”
lararutbildningen, far fortsdtta att finnas i den omfattning som den gor idag, dvs. som en
sammanhallen utbildning pa fyra dr. Om utbildningen kortas ned ar risken att det lugn, den
eftertanke och det praktiskt-estetiska 6vandet som ar karaktéristiskt for waldorflararutbildningen,
till stor del gar forlorat:

Jag kan séga spontant nu - med lite tveksamhet infor det hdr med att vi ska ha lite fler
poéng, alltsd en Tvérvetenskaplig kurs, bara det - s& kan jag sdga, att om man vill att det
ska befrukta oss ocksa, sa tror jag att det ar bra att den finns i den omfattningen faktiskt.
Det dr ju genomtinkt, de omfattas ju av ett sétt att se pa tillvaron som jag tror dr ... det
kan hénda att det sprider ett lugn, det kan hdnda att vir vérld behover den hér typen av
inslag. Om man bara gor det till en liten inriktning pa 40 podng, da blir det inte samma
sak. Man mirker ju pa de har ménniskorna som vi triffar, jag tror att det ar viktigt, alltsa
om man inte vill att det ska utraderas /.../ Risken &r att om man minskar det sa har man
kvar det teoretiska och s& tar man bort det praktiska, och det vill ju inte jag i alla fall.
Och det tar ju tid,, De ger ju vildigt mycket mer undervisning &n vad véra
lararstuderande far. (Utbildningsledaren)

Examinatorn framholl d4ven vikten av att den storsta delen av utbildningen ocksa i fortsattningen
forlaggs till RSH. Anledningen till det &r att waldorfldrarutbildningen omfattar ett relativt litet
antal studenter. Om utbildningen skulle integreras helt och héllet i Lararhogskolans verksamhet,
riskerar den enligt dem att forlora sin specifika identitet:

Det &r ocksa viktigt att de har en bas att falla tillbaka pa, att de har tillgang till den milj6
som finns dér, med de speciella husen, ddr waldorffilosofin sa att sdga sitter i viggarna,
dér den dr konkretiserad pé olika sitt. /.../ De dr sa fa, sa skulle de integreras helt och
héllet hir s& skulle de forsvinna i miangden. De behdver kunna stirka varandra, tror jag,
for att utveckla sin identitet och inte ge upp den. (Examinatorn)

Ett annat argument for en gedigen waldorflararutbildning som béade examinatorn och
utbildningsledaren lyfte fram, var den rost som waldorfpedagogiken genom sin specifika
profilering kan bidra med till den pedagogiska mangfalden i Sverige:

S4 spontant sé tror jag att det ska vara en gedigen utbildning. Det finns en kvalitet i det.
Sen kan man ju fradga sig om man star upp for det [waldorfpedagogiken], om alla
ménniskor gor det. Men d& har de i alla fall fatt chansen att sidga att: det hér star vi for, sa
hér tdnker vi. (Utbildningsledaren)

Den mojlighet till pedagogisk befruktning, vidareutveckling och samtal som mdtet mellan
waldorfpedagogiken och andra pedagogiska riktningar kan medfora — bade for pedagogiken i
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allminhet och for waldorfpedagogiken i1 synnerhet — sag de darfor som viktig for den framtida
pedagogiska utvecklingen:

Det finns mycket som é&r bra, en slags uttolkning i Steinerpedagogiken som bygger pa en
teosofisk grund, men som @ven kanske kan underbyggas med andra filosofier som inte &r
sa specifikt hérledda till personen Steiner. I det tvatusende &rhundradet kan man inte
vara trogen en viss profet, den kan istéllet bli en rdst i ett samtal som ocksé gar vidare.
Det kanske dr en viktig rost for ménga, men samtidigt fir det inte vara slut dir. Och det
tror jag inte att det dr. (Examinatorn)

Liirarstuderandes intryck av den nya statliga waldorflirarutbildningen

Urval och datainsamling

Fyra waldorflararstuderande intervjuades 1 grupp i februari 2005. Vid tillfdllet da intervjun dgde
rum ldste de studerande sista terminen pa waldorfldrarutbildningen.

Urvalet av studerandeskedde genom en forsta personlig kontakt med en av de studerande som
laste sista terminen pa waldorflararutbildningen. Pa vart uppdrag atog sig den studerande sig att
kontakta tre av sina studiekamrater i samma klass som kunde ténka sig att stélla upp i en
gruppintervju. Urvalskriteriet fran vér sida var att gruppen skulle besta av studerande som
representerade klassen i sin helhet. Valet av studerande som lédste sista terminen pa
waldorflararutbildningen gjordes utifrdn att den studerandegruppen hade lidngst erfarenhet av
utbildningen. Under intervjun visade det sig emellertid att de studerande hade péborjat sin
utbildning &ret innan samarbetet mellan RSH och LHS startade, vilket kan medfora att de
intervjuade tillhor en ”speciell” grupp som inte ar helt representativ for de som borjade senare.

Gruppintervjun dgde rum i en lokal pad LHS. Fran projektgruppen deltog tva personer. Intervjun,
som varade i ungefér tva timmar, spelades in pa band. De mer specifika fragor som fokuserades i
intervjun redovisas i bilaga 4.

Utifrdn bandinspelningen av intervjun gjordes en utskrift dér det i texten framgick tydligt vilken
deltagare som hade sagt vad. Utskriften skickades dérefter ut med e-post till samtliga deltagare
dér de uppmanades att komma med kommentarer och fortydliganden av sina utsagor. Tvé av de
fyra intervjuade skickade kommentarer tillbaka i form av ndgra fortydliganden som dock inte
dndrade sakinnehéllet.

Tematisk analys av gruppintervjun
Resultaten i detta avsnitt bygger pa en tematisk analys av den bearbetade utskriften av
gruppintervjun. I analysen har vi sokt olika teman i de intervjuades utsagor som belyser foljande

fyra fragestéllningar:

1) Vilka ér de allménna intrycken av waldorflararutbildningen?
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2) Hur upplevs motet mellan RSH och LHS?
3) Vad karaktériserar en waldorfldrares kometens?
4) Behovs det en specifik waldorflararutbildning?

I redovisningen av resultaten har véra tolkningar bakats in 1 den beskrivande texten av de olika
temana tillsammans med belysande citat. I texten har vi dven valt att behandla de medverkande
intervjudeltagarna som en helhet. Enskilda personers upplevelser kommer sédledes inte att
redovisas i rapporten. D4 nagra teman delvis dverlappar varandra, kan det som beskrivs under ett
tema ocksa passa in under ett annat.

Vilka ir de allménna intrycken av waldorflararutbildningen?

For att finga de studerandes allménna instillning till waldorflararutbildningen bad vi dem att med
ett ord var beskriva sina upplevelser av waldorflararutbildningen. Orden som de studerande valde
att lyfta fram var foljande: méangsidig, grundlig, luddig och rorig.

Mangsidig och grundlig

Orden mangsidig och grundlig star enligt de intervjuade for att waldorflararutbildningen
fokuserar lika mycket pé teoretiska som pa praktiska inslag i utbildningen. Detta har resulterat i
att de har fatt provat pa och utdvat méanga olika verksamheter under sin utbildning, ndgot som de
upplevde som mycket positivt. De framforde speciellt fordelen med praktikperioder bade i
waldorfskolor och i kommunala skolor, vilket medfor en mdjlighet att uppleva och tillgodogora
sig ménga olika delar av lararrollen. De int4ervjuade menade ocksd att utbildningen ger utrymme
for en personlig utveckling tack vare att waldorflararutbildningen till mangt och mycket berdr
vad det innebér att vara minniska.

Luddig och rorig

Upplevelsen av luddig och rérig trodde de studerande till viss del berodde pé att de borjade sin
utbildning aret innan samarbetet med Lararhogskolan inleddes. Under det forsta dret ldste de en
mer friare kursplan pd RSH och ndr samarbetet med Lararhdgskolan startade aret efter delades
kurserna in i 5- och 10 podngs kurser. Det kunde da visa sig att de studerande redan hade last det
som togs upp i1 de nya kurserna och det uppstod situationer som: ~0j, har ni redan haft det hér, da
far vi hitta pa nagot annat”. De podngterade dock att det inte enbart var negativt med det som de
uppfattade som luddigt och rorigt. De kunde se att denna otydlighet har bidragit till att RSH har
“tvingats” att bli tydligare dd samarbetet med LHS stédller andra formalitets- och
examinationskrav.

De intervjuade upplevde ocksa vissa kurser som “ogenomtéinkta”. De fick en kidnsla av att det
hade skapats mycket under vigens gang. Detta trodde de berodde pé att hogskolorna har forsokt
att tillfredstélla ménga olika typer av krav. De interjuade uttryckte en medvetenhet om att RSH, i
och med samarbetet med Lérarhdgskolan, héller pa att soka sig fram till nya former och att det
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arbetet kan ge intryck av rorighet och luddighet. Samtidigt sade de studerande att de kunde fa
daligt samvete om de framforde kritik till RSH, eftersom de upplevde att det var ndgra fa
minniskor pd& RSH som drar hela lasset. De betonade att waldorflararutbildarna pd RSH sékert
hade ténkt pd de problem och situationer som uppstitt men att det inte har funnits tid och resurser
for dem att bearbeta det.

Hur upplevs motet mellan RSH och LHS?

Vad giller uppfattningen om vad motet mellan RSH och Lérarhdgskolan har inneburit for de
studerandes utbildning, resulterade analysen av gruppintervjun i en indelning i sex olika teman.

1) Kulturméten pa ldrarhdgskolan

2) Vikten av dkta moten

3) Att studera litteratur eller att 14sa litteratur

4) Anstéllda kontra volontirer

5) ”Genom samarbete har nagot gétt forlorat, men vi har ocksa fatt ndgot annat”
6) Nya studentgrupper fordandrar utbildningen

Basen for alla statliga ldrarutbildningar oavsett inriktning &r 60 podng inom det allmédnna
utbildningsomradet (AUQO). Dessa kurser &r obligatoriska for alla ldrarstudenter. De
waldorfldrarstuderande ldaser 30 podng av dessa kurser pA RSH och de ldser 30 poédng pa
Lararhogskolan tillsammans med studerandepd den vanliga” ldrarutbildningen, dvs.
studerandesom inte laser waldorfinriktningen.

Kulturmoten pa Lirarhogskolan

De studerande ansag att kurserna inom det allménna utbildningsomradet som Lérarhdgskolan ger
generellt d4r mycket bra och viktiga. De menade att kursinnehéllet och de diskussioner som
uppkommer i motet med andra studerande ger dem méjlighet att se andra perspektiv pa t.ex.
larande, kommunikation och specialpedagogik &n bara det antroposofiska. Detta ger de
studerande inspiration att tdnka pd nya sétt samtidigt som det ocksa dppnar upp for fordjupade
insikter i waldorfpedagogiken. De reflektioner och diskussioner som de studerande ges mojlighet
till pa Lérarhdgskolans kurser kan ménga ganger hjdlpa dem till en tydligare bild av
waldorfpedagogikens kdrna. Tack vare att de tvingas jamfora waldorfpedagogiken med andra
synsitt framtrdder de waldorfpedagogiska grundtankarna tydligare.

Ett ytterligare perspektiv som de studerande gav uttryck for var att det sker ett kulturmote eller i
bista fall ett kulturutbyte nér lérarstuderande fran de tva utbildningstraditionerna mots. De
studerande menade ocksa att kulturutbytet i sig med LHS’s studerande ar vardefullt. Ett utbyte
som gor det mojligt for lararstuderande frén de tva olika ldrarutbildningstraditionerna att motas
pa ett mer jambordigt plan och att det ocksé dr viktigt for waldorfskolans roll 1 samhaéllet:

Men absolut mest vérdefulla &r vil kanske just liksom, det &r ju trots allt en annan kultur,
en annan skolkultur /.../ kulturutbytet, det &r ju egentligen for oss ett kulturutbyte, for de
de studerande som gér hér s ar det inte sd mycket utbyte, tror jag, att vi kommer. Det &r
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vi som kommer hit som gister. Men det utbytet for oss, eller atminstone for mig, det gor
ju att vi har ju precis, som du sdger, vi har ju helt plétsligt en mdjlighet att faktiskt
kommunicera pa ett jambordigt plan, som vi inte riktigt kanske haft forut. Och jag tror
att det dr extremt viktigt om man ser vad waldorfskolan ska vara i sin grund, att liksom
arbeta ut i samhillet, s& tror jag att det &r extremt viktigt att fi lite verktyg att
kommunicera pa samma sitt som alla andra gor. P4 det sittet tror jag att det dr bland det
bésta som hént hér pa waldorflararutbildningen.

Enligt de studerande ar detta kulturutbyte inte alltid sa latt. Vi har tva olika redskap med oss nér
vi samarbetar i grupper”, sade en av de intervjuade. De menade att de frdn RSH ér skolade 1 att
fora ett filosofiskt resonemang kring de fragor de stills infor — att forsoka se det bakomliggande
och trdnga djupare in i frigans innebdrd - medan de upplevde att de studerande pa LHS mer for
ett instrumentellt teoretiskt resonemang for att snabbt komma fram till en slutsats. De studerande
poédngterade dock att det dr lika viktigt att ha de teoretiska redskapen som att ha den filosofiska
strdvan. Enligt de studerande skulle idealet vara en kombination av de tvé redskapen och som de
menade att kurserna pd LHS faktiskt mojliggor. Kurserna pd LHS medfor enligt dem att de far
tillgdng till en storre begreppsvérld och inte enbart den begreppsvirld som dr exklusiv for
waldorfskolan. De intervjuade poédngterade ocksda det vérdefulla med att de som
waldorfldrarstuderande bidrar med sin kunskapssyn till seminarierna pd LHS och inte bara
omvant.

Vikten av dkta moten

Pa fragan vad de studerande ansdg vara den storsta krocken mellan RSH’s och Lararhdgskolans
synsétt svarade de att det var den grundlidggande synen pa ménniskan. De forklarade att RSH
utgdr frdn den antroposofiska minniskosynen som bygger pad en andlig realitet. Pa
Lararhogskolan ddaremot dr det en filosofisk mgjlighet — inte nagot som diskuteras som en realitet.
En av de intervjuade beskrev en upplevelse av en sddan krock:

Pa Kristofferseminariet s& gér ju néstan alla diskussioner som vi har kring hur vi véljer
att undervisa, baserar sig pa ett eller annat sitt i manniskans hela viasen — dvs. fysiskt och
andligt vésen, var vi kommer ifrdn och vart vi ska osv. Det dr ju det man ar ute efter i
waldorfskolan. Men eftersom det inte finns hér [pa LHS] s blir det ju bara den fysiska
materiella biten av vdrlden som man reflekterar mot, dvs. eleven eller midnniskan ska
kunna hantera det konkreta samhéllet - och dér &r det slut. S& ar det ju inte riktigt bara
inom waldorfskolan utan da finns ju ett lite bredare falt.

De intervjuade efterlyste “dkta mdten” mellan de tvd virldarna. Det skulle enligt dem vara
berikande, dels for dem sjdlva och dels for de studerande pé Lararhogskolan om de kunde motas 1
en dkta diskussion med en Oppen attityd frén bada hall. En svéarighet som de studerande upplevde
med det motet, var att de som waldorflirarstuderande mer eller mindre kommer som
géststuderande till Lararhogskolan, vilket oftast innebér att de tar emot mer &n vad de ger. En
annan svarighet med métet enligt de studerande ar waldorfpedagogikens andliga sida. De menade
att det i dagens sekulariserade samhille dr mer eller mindre tabubelagt att utgd fran en andlig
realitet. Darfor médste man vara lite taktisk ndr man tar upp vissa andliga begrepp sa att man inte
istillet for att Sppna dorrar stinger en massa dorrar. Aterigen podngterade de studerande vikten
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av att fa tillgdng till en vidare begreppsvirld for att kunna bemoéta diskussioner utanfor
“waldorfvérlden”. ”Det dr t.o.m viktigt for waldorfskolans 6verlevnad™:

Min upplevelse har varit lite grann att waldorfskolan har varit ett alternativ pa ett sédant
sdtt att man haft alternativt inom egna viggar och inte varit s pass bekant med det andra
alternativet att man inte kan kritisera det pa rétt sitt och vice versa saklart. Men eftersom
vi &r alternativet sa dr det viktigare for oss att vi faktiskt kan beméta det vi dr alternativ
till. S4 jag tror att waldorfskolans overlevnad, faktiskt, om man drar det riktigt hért,
hénger pa att vi verkligen gar in i de hér olika begreppsvirldarna och kan liksom beméta
andra ur de.

De intervjuade gav uttryck for att risken finns, om det inte uppstar ett dkta mote mellan dem och
de studerande pa Léararhogskolan, att forstdelsen for waldorfpedagogik stannar vid vatt-i-vatt
mélning och fargen pé véggarna i waldorfskolan. Eller det kritiska utifrangranskandet grundat pa
okunskap. Darfor dr det enligt dem av stort véirde att lirarna pd deras gemensamma seminarier pa
LHS ér 6ppna och ldmnar plats for waldorflararstuderande. Samtidigt papekade de att de sjdlva
ocksa maste vara oppna for andra synsitt.

Att studera litteratur eller att lisa litteratur

De studerande beskrev ocksa hur de upplevde en skillnad mellan hogskolorna pd vilket sitt
kurserna dr upplagda och hur de uppmuntras till att l4sa eller studera litteratur. Nar de ldser kurser
pa RSH gar de in” i litteraturen pa ett annat sétt &n vad de upplever att de uppmanas att gora pa
Lararhogskolan. PA RSH har de blivit uppmuntrade att forsdka sétta sig in i de teoretiska
perspektiv de studerar och forsoka forstd inneborden genom ett reflekterande forhallningssatt, till
skillnad fran Lérarhogskolan didr de upplever att det mer blir ett “vetenskapligt distanserat
utanforskapsperspektiv”’. De studerande beskrev en sadan upplevelse pa LHS:

Om man pratar om Piaget s pratar man inte om: ”Ah, Piaget han sa s har, och det hér
ar jéttebra, gor s& hér - det hér kan leda till det hér”, utan istéllet stiller man sig utanfor
och kritiskt betraktar, s& att jag upplever att inte ndgon far en sddan hér: ”Gud va bra
woow!”.

De intervjuade uttryckte en avsaknad av en personlig upplevelse av kunskapen, nédgot som de
menade att undervisningen pa LHS inte mojliggor i lika hog grad som undervisningsformerna pa
RSH.

Anstillda kontra volontiirer

Trots att de studerande inte har tillrdcklig insyn i de formella kontakterna mellan RSH och
Lararhdgskolan upplevde de att RSH ibland underordnar sig Lérarhogskolan. Enligt de
studerandes uppfattning har det rent formellt uppstatt nya ramar p4 RSH i1 och med samarbetet
med LHS, men att det dr precis samma mentalitet innanfor. En av de intervjuade beskrev en
upplevelse av en sadan krock:
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Och det dr en jéttejobbig krock. Jag tycker att den &r s pataglig. De ska sitta betyg, men
de vill inte sétta betyg, och nér de inte vill sétta betyg sé kan de inte heller sitta betyg.
De gor det, men det blir inte réttvisst for att de inte vill.

De studerande uttryckte dock en lojalitet gentemot RSH. De uppfattar seminarieledningen pa
RSH som helfartsarbetande volontérer” till skillnad mot lararna pa Léararhogskolan, vilka arbetar
som “professionellt anstillda”. De studerande tyckte da inte att det var konstigt att RSH anpassar
sig 1 viss mén om det var sd att de kéinde sig “mindre vérda”. Idealet enligt de studerande vore en
kombination av RSH’s kunskapssyn samt ménniskosyn och Lérarhdgskolans professionalism
inom organisation samt tydlig kommunikation.

YGenom samarbetet har ndgot gdtt forlorat, men vi har ocksa fitt ndagot annat”

De studerande uttryckte att RSH’s samarbete med LHS innebér bade en “forlust” och en “vinst”.
Négra studerande tyckte att den nya akademiska formen som uppstatt genom samarbetet med
Lararhogskolan till viss del trangt undan det konstnérliga och darmed mojligheten till personlig
utveckling. Men samtidigt menade andra studerande att det &r positivt att de tvingats till mer
akademiska former. T.ex. maste de studerande numera skriva examensarbeten pa C-niva, och
detta menade de &r positivt, dels far de tillgdng till redskap som gor det mojligt att fora ut
waldorfpedagogiken pa en storre arena, dels ansag de att den personliga utvecklingen mycket vil
kan komma ur ett intellektuellt perspektiv — det behover nddvéndigtvis inte komma ur ett
konstnérligt utévande.

De studerande talade ocksa om en annan forlust som har att géra med de 6kade formella kraven
pa utbildningen, en forlust som handlade om kénslan att vara nirvarande som ldrare:

Jag tror att man forlorar ndgonting nér allting ska utvérderas hela tiden. Négon kvalitet,
kanske kénslan medan man gor det man gor — formagan att leva sig in i det man gor. Det
tycker jag man kan se p& barn som jobbar mot mal ocksa, att vara dér — det férsvinner.

En erfarenhet som en student hade upplevt under en praktikperiod pa en kommunal skola, var just
ett stindig utvirderande mot mal. Detta skapade enligt de studerande ett Kkritiskt
utanforperspektiv som gor att eleverna star vid sidan av sitt eget liv — sitt eget ”jag”, ndgot som
de studerande menade inte alls gar ihop med waldorfpedagogiken.

Nya studentgrupper fordndrar utbildningen

Samarbetet mellan RSH och LHS startade aret efter det att de studerande hade paborjat sin
waldorflérarutbildning, vilket innebar att de forsta é&ret ldste enligt den “gamla”
waldorflararutbildningen. Enligt de studerande har den nya statliga waldorfldrarutbildningen
medfort att en annan typ av studerande borjar pa utbildningen. I kurskatalogen kan sdkande idag
vélja mellan t.ex. Waldorf- eller Montessoriinriktning. Detta innebér att de nya studerande har en
annan utgangspunkt. De nya sokanden &r, som de uttryckte: “s6kande som till vilken (lérar-)
utbildning som helst”. De studerande menade att nir de sjdlva sokte utbildningen hade de pa eget
initiativ sokt upp information om waldorflararutbildningen bl.a. pa hemsidor péd Internet, genom
broschyrer, genom personliga erfarenheter etc. Av den anledningen trodde de att det &r en viss
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skillnad mellan dem sjdlva och de nya studerande som far allt serverat i kurskatalogen”, nadgot
som kan gora att det finns olika forestillningar och olika krav pa utbildningen. De studerande
refererade till att de flesta i deras klass gar utbildningen for att specifikt utbilda sig till
waldorfldrare, medan de uppfattar att de nya studerande mer utbildar sig till lirare med en
dubbelkompetens. Detta paverkar utbildningen, menar de studerande, dels i riktning mot mer
formella krav som kan gora att delar av waldorfpedagogiken trings undan, men dels ocksa i
riktning mot att starka och fortydliga waldorfpedagogiken, tack vare att RSH tvingas formulera
vad som dr kdrnan i waldorfpedagogiken i konkurrens med andra synsitt. De studerande sade
dock att det dr viktigt att det finns alla slags ménniskor i en waldorfskola och véilkomnar de nya
studentgrupperna - for det vore en katastrof om bara en sorts midnniska skulle blir waldorflérare,
menade man.

Vad utmirker en waldorflirares kompetens?

Analysen av gruppintervjun resulterade i en indelning i tre olika teman vad géller de intervjuades
beskrivning av vad som utmérker en waldorflarares kompetens

1) Den antroposofiska minniskosynen
2) Ett holistiskt synsétt i undervisningen
3) Ett personligt ansvar for undervisningen

Den antroposofiska méinniskosynen

Grunden for hela waldorfpedagogiken bygger pa ménniskans andliga utveckling — den
antroposofiska méinniskosynen. Utan den kunskapen &r det, enligt de studerande, svért att bedriva
waldorfpedagogisk undervisning. De menade att kunskap i Rudolf Steiners ldira om ménniskan ar
en forutsittning och en grundldggande kompetens for waldorflérare.

Ett holistiskt synsiitt i undervisningen

Enligt de studerande é&r ett annat viktigt inslag i waldorflararens kompetens kunskap om att veta
ndr man ska undervisa vad. De uppgav som exempel att ha kunskap om nér pa aret vissa &mnen
passar att undervisa om, t.ex. att undervisning om fOrbrinning passar pa véren nir virmen
kommer tillbaka i naturen. Det hjdlper eleverna att f4 en helhetskénsla for &mnet. Ytterligare ett
viktigt inslag i waldorflararens kompetens dr kunskapen om rytmers betydelse i undervisningen,
vilket innebér att veta hur lektioner byggs upp bade med tanke péd dags-, manads-, och arsrytmer.

Ett personligt ansvar for undervisningen
Enligt de studerande arbetar en waldorfldrare utifran grundtanken att det en larare formedlar till

eleverna maste lararen hamta ur sig sjilv, ”det gar inte att g till en bok eller ndgon annan lérares
planering och genomféra lektionen”, sade de studerande. For att kunna utforma sin egen
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undervisning kravs forutom dmneskunskap en viss kreativitet hos waldorfliararen. De studerande
menade att en viktig formédga hos en waldorfldrare dr att kunna méta barnen dér de dr i nuet och
basera varje lektion pa det motet.

Behovs det en specifik waldorflararutbildning?

De studerande poédngterade att det &r jatteviktigt med en skrdddarsydd waldorflararutbildning
inom ramen for den statliga lararutbildningen, som dessutom dr fyradrig. En anledning som de
framforde ar att komma bort fran en kliché som waldorfskolan latt kan hamna i, ndmligen att
waldorfskolan handlar mycket om konstnérlighet och kénslor. De studerande framhéll att Rudolf
Steiner menade att “det rena tdnkandet” &r en andlig aktivitet och att antroposofin egentligen ar
extremt tankeinriktad — men att fokus idag latt kan hamna pé det konstndrliga och fargen pa
viggen 1 en waldorfskola. Diarfor, sade de studerande, ar det viktigt med en
waldorflararutbildning, dels for att fa tillgdng till verktyg for att kunna fortydliga
waldorfpedagogiken sa att den inte riskerar att fastna i en kliché och dels for att kunna mota upp
samhillets krav pa utbildning. Vidare menade de studerande att om utbildningen skulle vara
betydligt kortare @n fyra ar kan det finnas en risk att man bara fortsétter en tradition, vilket skulle
kunna innebéra att man lér sig en samling metoder Aur man gor och inte varfér man gor det. Tack
vare utbildningens ldngd tyckte de studerande att de har fétt tid och mdojlighet att tillsammans
diskutera och undersdka den waldorfpedagogiska traditionen. En av de intervjuade summerade
deras tid pa waldorflararutbildningen som ett slutord for dem alla:

Forsta aret sé gick vi bredvid de som ldste en ettirig gymnasieutbildning och da kéndes
det: “herregud de gor det hir pé ett &r — varfor ska jag g fyra ar!” Men nu pé fjdrde dret
sa kanner jag: ”gud vad skont att ha fatt all den hér tiden”. Det har varit enormt larorikt.

Waldorflirares syn pd vad som utmdrker en waldorflirares kompetens

For att belysa ytterligare en aspekt av fragan om det behovs en sérskild waldorfldrarutbildning
undersokte vi hur verksamma waldorflirare ser pa vad som ér det utmirkande for waldorflérares
yrkeskompetens. Foljande fraga stélldes till ett urval av yrkesaktiva lirare i de waldorfskolor som
medverkade i1 utvarderingsprojektet: Vad anser du utmdrker en waldorflirares kompetens jamfort
med en kommunal ldrares?

Urval och genomforande

Frégan stélldes 1 samband med en intervju av ldrare i Svenska, Engelska och Matematik i skolar
9. Intervjun handlade ocksd om deras syn pd de nationella @mnesproven (resultatet av dessa
intervjuer finns redovisade i Dahlin, Langmann & Andersson, 2005). De sammanlagt 35 ldrarna
kontaktades forst via brev under hosten 2003. I brevet ombads de att skriftligen eller telefonledes
besvara tre fragor om hur de som waldorfldrare sdg pa det nationella &mnesprovet. Det fosta
brevutskicket omfattade enbart svensklararna. Eftersom endast en ldrare svarade pa brevet valde
vi att istdllet géra bandinspelade telefonintervjuer med de aterstdende 34 ldrarna under varen
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2004. Aven denna géng kontaktades ldrarna forst brevledes for att informeras om de kommande
intervjuerna. Lirarna gavs dven tillfélle att sjdlva kontakta projektgruppen for att bestimma en tid
for intervjun som passade dem. Fyra larare foll bort 1 detta skede: en ldrare avbojde “av
personliga skal” att delta i undersdkningen; tva uppgav att de aldrig hade varit med om nationella
dmnesprov; en ldrare hade slutat hosten 2003 och en hade blivit mammaledig. Dessutom
undervisade en av ldrarna bade i Svenska och i Engelska. Urvalet kom darfor att besta av
sammanlagt av 30 intervjuer om de tre &mnena, fordelade pa 29 lérare.

Av de 30 mojliga intervjuerna (eller 29, om man riknar ldraren med tvd &mnen som en intervju)
genomfordes 22 stycken, jamnt fordelade pa de tre &mnena: 8 svenskldrare (inklusive den lérare
som besvarade det forsta brevutskicket), 7 engelsklarare och 7 matematiklarare. Bortfallet av atta
larare berodde pé att dessa inte kunde néds. Deadline for intervjuerna sattes till borjan av juni
2004. Vissa liarare hade da fatt atskilliga personliga meddelanden, bade pa skolan och pa
hemtelefonen, utan resultat.

De 15 intervjuade svensk- och engelskldrarna var alla kvinnor. Bland de sju intervjuade
matematikldrarna var fem mén och tvd kvinnor. Det gav sammanlagt 17 kvinnor och 5 mén.
Andelen kvinnliga ldrare dominerade alltsa stort.

Av de 22 intervjuade ldrarna hade 8 personer (36 en waldorflirarutbildning (antingen
grundskoleldrarutbildning eller gymnasieldrarutbildning), 5 personer att de hade gitt enstaka
kvéllskurser, kortkurser eller sommarkurser i waldorfpedagogik och 1 person att hon var fore
detta waldorfelev. Aterstdende 8 personer saknade helt waldorfpedagogisk utbildning eller
skolbakgrund.

Tematisk analys av telefonintervjuerna

Analysen av telefonintervjuerna resulterade i en indelning i fem olika huvudteman vad giller
waldorfldrarnas uppfattning om vad som utmérker en waldorfldrares kompetens:

1) Den antroposofiska/waldorfpedagogiska synen pd médnniskans utveckling
2) Ett tvdarvetenskapligt forhallningssatt

3) Det konstnérliga/kreativa inslaget

4) Ett personligt ansvar for undervisningens innehall

5) Ett ndrmare samarbete med kollegorna

Den antroposofiska/waldorfpedagogiska synen pa miinniskans utveckling
Flera lérare uttryckte att en waldorflararens kompetens inte bara handlar om gedigna kunskaper i

dmnet eller om kursplanens mal i en viss &rskurs. Till grund for undervisningen ligger dven den
antroposofiska kunskapen om unga ménniskors utveckling:

Men vad géller en waldorfldrare tror jag att man framforallt behover en fortrogenhet med
den antroposofiska synen pd ménniskans utveckling. Varfér man gor saker i vissa aldrar
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och vad i spraket som fungerar och vad eleverna behover i vissa aldrar. Och det &r
alltifran olika ord, vilka forfattare, ndr man verkligen gar in med de formella sakerna
som grammatik och fonetik. Det tror inte jag att man tinker sdrskilt mycket pa i den
kommunala skolan, eftersom man inte har en grund i den antroposofiska méinniskosynen.

En larare pétalade att till skillnad mot den kommunala skolan soker waldorflédrare material som
inte bara hojer kunskapsnivén hos eleverna, utan som ocksa ar till stod for den unga ménniskans
utveckling. Darfor dr det enligt ldraren viktigt att ha kunskap om Rudolf Steiners teorier om barns
och ungdomars utveckling for att kunna forma sin undervisning. For att forstd sammanhangen
och se hur olika &mnen véver in i varandra ar det ocksé viktigt att inte bara kunna kursplanen for
det egna dmnet utan hela laroplanen fran ettan till tolvan.

En del ldrare menade ocksa att waldorfpedagogik ytterst inte handlar om att utbilda barn och
ungdomar for samhaélls- och arbetslivet utan om deras personliga utveckling till unika ménniskor.
Detta fokus dr enligt en ldrare ndgot som skiljer waldorfskolan frén den kommunala skolan:

Jag upplever ju att i vanliga skolan si finns det fantastiska ldrare, sjélvuppoffrande,
duktiga och kunniga ldrare som kanske har mycket av det hér naturligt. Men dnda, den
vanliga skolans frimsta uppgift upplever jag &r att mata niringslivet med rétt sorts
brénsle. Man har ett helt annat fokus, man fokuserar pd vad samhillet behdver och hur
man ska kunna fa fram unga méanniskor som kan vara detta brinsle for samhéllet. Medan
i waldorfskolan har man hela tiden fokus pd méinniskan, vad minniskan behdver.
Egentligen dr waldorfpedagogiken oférenlig med ndgon fastlagd ldroplan eller kursplan
over huvud taget. Grunden i waldorfpedagogiken &r tinkt att vara att man ska ldsa
laroplanen ur eleven. Genom att mota eleven, lyssna pa eleven, vara lyhord for vad den
behdver, var den befinner sig nagonstans, efter det gér man laroplanen, efter det vet man

vad man behdver gora. /.../ Det ér det hir jag menar med fokus — var dr fokus
nagonstans? Hos oss ska den vara hos eleverna i motet med virlden, alltid.

Ett tviarvetenskapligt forhallningssitt

All undervisning i1 en waldorfskolan dr ténkt att genomsyras av ett tvirvetenskapligt tdnkesétt.
Manga ldrare ansag att detta tinkande dr ett viktigt inslag i en waldorfldrares kompetens och
ndgot som skiljer sig frdn den kommunala ldrarens sétt att arbeta. En utbildad NO-ldrare, dock
inte utbildad waldorflirare, beskrev hur de under den vanliga lararutbildningen forsokte tidnka
och arbeta tvirvetenskapligt utan att lyckas vare sig fran de studerandes eller fran ldrarutbildarnas
sida. I waldorfskolan diaremot har ldraren fitt mojlighet att utveckla en undervisning som gar dver
amnesgranserna. Liraren beskrev hur bade bild, drama och svenska ingar pé ett naturligt sétt i
kemiundervisningen, och gav som exempel att ndr eleverna skulle borja ldsa om lungorna sa
startade de i noveller skrivna av bade ungdomar och forfattare som handlade om rékning:

Sedan ldser jag noveller som handlar om rokning, det &r ungdomar som har skrivit
noveller och forfattare. Och sen anvénder jag det svenskmassigt— att vad handlar den hér
texten om? Vem? Vad? och Hur? — samma typ av fragor. Och sé foljer en diskussion pa
det. Och sen dér over till lungorna, hur dr de uppbyggda, hur fungerar de. Istéllet for att
bara séiga ’nu ska vi ta lungorna och se hur det héir fungerar”.

Léraren visade pa hur de utifran den diskussion som uppstod om texten och rokning dvergick till
lungornas uppbyggnad och funktion. Svenskdmnet anvindes for att belysa och forstirka NO-
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dmnet. Manga ldrare beskrev liknade situationer didr de bedrev undervisning utifrin ett
helhetsperspektiv.

Det konstnérliga/kreativa inslaget

Flera larare uttryckte att kunskap i waldorfpedagogikens estetiska larprocesser ar en betydelsefull
kompetens fOr att underlétta elevernas kunskapande i waldorfskolan och didrmed ett viktigt inslag
i en waldorfldrares kompetens, en liarare gav som exempel:

Det finns vissa matematiska lagar och regler som faktiskt dr ganska vackra. Som
hiromdagen gjorde jag en 6vning som var jéttefin dar man med flit ska rita en sa ful
fyrkant s& mojligt, ja ful i den bemirkelsen att den inte far ha ndgra parallella linjer eller
rdta vinklar. Men sen nir man borjar ga in och koppla samman vissa punkter, tar delar av
vissa vinklar osv. s& dyker det forst upp ett parallellogram som har parallella sidor, och
ndr man borjar behandla den s& dyker det plotsligt upp en rektangel och mitt i det hér sa
uppstér en perfekt kvadrat. Och det dr ganska héftigt med naturen, att mitt i kaos sa finns
fullkomligheten. Och den typen av grejer kan jag tinka mig far en storre plats i en
waldorfskola dir man som sagt lyfter fram det hér och forsoker f& eleverna att se den
sidan av matematiken. S4 att det inte bara blir en massa formler och torra fakta, utan det
blir diven en estetisk aspekt. /.../ Och det 4r det man forsdker fi hela undervisningen att
genomsyras av, just det hér att hitta det vackra och det andliga.

Ett personligt ansvar for undervisningens innehall

I waldorfskolan dr det vanligt att varje larare sjélv formar och véljer sitt undervisningsmaterial.
Ett utmirkande inslag i en waldorflarares kompetens ar darfor, enligt flera ldrare, forméagan att
vara kreativ. Dessutom maste ldraren ha omfattande kunskaper i sitt &mne for att hitta bra stoff
till undervisningen.

En ldrare berittade att de arbetade mycket med autentiska texter, med noveller och dikter, istéllet
for de traditionella larobdckerna som oftast anvéinds 1 grundskolan. Lararen menade att det blir ett
bredare utbud och waldorflararkompetensen ér att vaga anvénda det istéllet for att "gdmma sig” i
en lararhandledning eller i en ldrobok. Ytterligare en larare talade om sin egen roll som ldrare:

Jag hade inte heller fatt jobba s mycket med mig sjélv [i en kommunal skola] som jag
har fatt gora hér. Det har varit otroligt tuffa &r faktiskt, samtidigt som jag kénner att man
nu kan bdrja skorda lite, vissa saker gér béttre, fast di kommer forstas andra saker jag
behover 6va pa. Men just detta att som waldorflirare &r man s& i fokus, man kan inte
trolla bort sig sjalv bakom 6vningsbdcker, bakom bilder, bakom filmer. S& darfor tvingas
man std dér rak i ryggen och moéta dem [eleverna].

Lararen ansag att varje waldorfldrare dirmed fér ett storre personligt ansvar for och engagemang
i sin undervisning. Det &r inte bara eleverna utan ocksd lararen som utvecklas genom
undervisningen, hon fortsatte:

For mig har det blivit jattemycket att jag kan inte fordndra barnen, jag kan forsdka hjilpa

dem att fordndras, men jag kan inte fordndra dem. Det enda jag kan fordndra &r mig
sjalv.
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Lararen berdttade att hon har fatt arbeta mycket med sig sjélv 1 waldorfskolan, ndgot som hon inte
behovt gora i grundskolan pa samma sitt. Hon upplevde det som mycket positivt men ocksa
slitsamt att ha ett sa stort personligt ansvar for undervisningen. Ytterligare en larare talade om
vinsten men ocksa om det svara med det personliga engagemanget:

Man maéste ocksa std for det som man véljer att presentera. Och att man ocksé maste sta
ut med den kritik som man kanske kan fa ndr man prickar fel. Klasser &r ju vildigt olika,
man blir ju naken pa ett sdtt. Men det &r ju precis det som en tondring behdver, de
behdver ju att de dir vuxna ménniskorna stér for det de sdger och @ven for sina missar,
att séiga att ”det hér kanske var en for svér text”, att man kan resonera om det.

Lararen uttryckte att det personliga ansvaret for undervisningens innehall kan leda till en positiv
utveckling inte bara for eleverna utan ocksa for lararen.

Ett nirmare samarbete med arbetskollegorna

Flera larare ansag att en stor skillnad mellan waldorfskolan och den kommunala skolan ar
kollegiemotena som till sitt innehéll ser annorlunda ut i waldorfskolan. Lérarna i waldorfskolan
kommer ndrmare varandra eftersom man diskuterar om och samarbetar kring varje elev i ett
storre perspektiv. En ldrare menade att till skillnad mot grundskolan, som inte har eleverna i
fokus pa samma sitt i sina kollegiemdten, mots waldorflirarna pd “ett annat plan”. Fokus pa
eleverna och de gemensamma diskussionerna ger ocksa efterverkningar pa dem sjélva:

Man kommer varandra ndrmare, man moéter varandra i andra typer av diskussioner. S&
man kan inte avfairda ndgon som den dir “idioten”, det gar inte, for den har s& ménga

sidor. /.../ S& just den dir ménskliga biten tycker jag #r vitsen. Det har varit jobbigt att
jobba sig fram till den, men pa nagot vis sé tror jag eleverna kidnner det ocksa.
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Sammanfattning

Ett genomgédende inslag 1 gruppintervjuerna med foretrddarna fran RSH, frdn LHS och de
lararstuderande dr beskrivningen av hur den nya waldorflararutbildningen befinner sig i motet
mellan tvd “pedagogiska kulturer”, den waldorfpedagogiska & ena sidan och den
”lararhogskolemissiga” & den andra. Den waldorfpedaogiska kulturen karaktdriseras i
intervjuerna av lugn, eftertanke, tid for personlig mognad, praktiskt-estetiskt dvande och ett
gemensamt pedagogiskt synsitt, men dven av risk for dogmatism, ensidigt tdinkande, stagnation
och administrativ oreda. LHS’s pedagogiska kultur kinnetecknas enligt intervjuerna av ordning,
struktur, objektivitet (opartiskhet) och pedagogisk méngfald, men &dven av tidspress, ett
distanserat forhallningssitt som kan upplevas som oengagerat (opartiskhetens baksida) samt fa
eller inga praktiskt-estetiska inslag.

Foretrddarna for RSH var njda med den relativt stora frihet de fétt att sjdlva utforma 130 av de
160 podngen, vilket motsvarar drygt 80% av hela utbildningen. De var ndjda med att ha fitt
igenom kravet pa 80% ndrvaro och att utbildningen ska omfatta fyra &r. De upplevde ocksa
kommunikationen med foretrddarna for LHS som positiv. Till det negativa horde tvanget att
modulisera utbildningen i avgrdansade kurser som maste betygséttas samt andra administrativa
rutiner som tog tid ifrén undervisningsarbetet.

Foretrddarna for LHS var ocksa generellt néjda med samarbetet och positivt dverraskade dver
den kvalitet och den ambition de funnit i waldorflirarutbildningen. De var samtidigt nagot
bekymrade 6ver den formodade bristen pd objektivitet och vetenskaplighet i waldorfpedagogiken
samt lite skeptiska till det “halvreligidsa” inslaget. A andra sidan kunde de se det positiva i att
vara engagerad och entusiastisk for den helhetssyn som waldorfpedagogiken exemplifierar. De
sag ocksa positivt pa de estetiska och berdttande inslagen i waldorfskolans undervisningsmetoder.

De waldorflararstuderande upplevde sin utbildning som Overlag positiv och givande. Motet
mellan de tva ldrarutbildningstraditionerna gjorde att waldorfpedagogikens kdrna framtradde
tydligare for dem dn om den hade fatt utgora den enda, forgivettagna referensramen. De menade
ocksa att det var viktigt for dem att kénna till de pedagogiska teorier som den vanliga
lararutbldningen bygger pa. Det gor det mdjligt for dem att forstd och fora samtal med ldrare 1
den kommunala skolan vilket &r viktigt om waldorfskolorna inte ska bli isolerade dar i samhillet.

Vad giller waldorflirares specifika yrkeskompetens lyfte bdde waldorfldrarutbildarna,
waldorflararstuderande och verksamma waldorfldrare fram den antroposofiska synen pa
minniskan och hennes utveckling som grundstenen i waldorfpedagogiken. Utan insikt i denna &r
det svért att bedriva undervisning i1 en waldorfskola. En fo6ljd av att man inom
waldorfpedagogiken sdtter madnniskan i centrum &r att skoldmnena i forsta hand betraktas som
redskap som ska stddja varje elevs utveckling mot autonomi och integritet.
Waldorflararutbildarna lyfte i detta sammanhang fram vikten av att anvéinda metamorfosen som
tankebild, ndgot som man fér ldra sig under waldorflararutbildningen. Nar man talar om barns
utveckling &dr det létt att associera till fasta utvecklingsstadier eller nivder i den mentala
mognaden. I waldorfskolan bdrjar man visserligen fostran med siktet instéllt pa ett framtida mal:
den vuxna méanniskan som fri individualitet. Detta innebédr dock inte att utvecklingsviagen &r i
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forviag given. Som waldorfldrare dr det darfor viktigt att vara dppen for de “krangningar” som
sker hos varje elev mellan helt olika personlighetsuttryck och som aldrig helt kan forutses eller
forutbestimmas. Denna Oppna och lyhorda héllning — som ingdr 1 det “konstnérliga
forhallningsséttet” — far de studerande mdjlighet att 6va under utbildningen, bl.a. genom
handledda praktiskt-estetiska Ovningar. Att ménniskan star i centrum i waldorfskolan innebar
saledes dven att lararens personliga utveckling blir ett viktigt inslag bade i1 utbildningen och i
yrkesverksamheten, vilket flera av de verksamma waldorflidrarna ocksé vittnade om.
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5. Diskussion

Motsdttningar, dilemman och majligheter

Medan bade waldorflararutbildarna, waldorfldrarna och de studerande var eniga om att det ar den
antroposofiska ménniskosynen som utgoér grunden i waldorfpedagogiken var det just den som
foretrddarna for LHS wupplevde som waldorfskolans kanske svagaste punkt. Bade
waldorfldrarutbildarna och foretrddarna for LHS lyfte fram att den kritik som riktas mot
waldorflararutbildningen till stor del bygger pa det man uppfattar som “halvreligiosa” inslag i
waldorfpedagogiken. Dessa framkommer sérskilt tydligt i beskrivningen av ménniskan som en
sjalslig och andlig varelse. Det man fran LHS’s sida ddremot lyfte fram som positivt var de vl
utarbetade undervisningsmetoderna, t.ex. de praktiskt-estetiska inslagen och (sago)berittandet.
Enligt examinatorn borde man kunna inspireras av dessa metoder, utan att for den skull harleda
dem till antroposofin och Rudolf Steiner. Waldorfldrarutbildarna, de studerande och
waldorfldrarna podngterade 4 sin sida att det inte &r i sjdlva metoderna som det specifikt
waldorfpedagogiska ligger, utan i den forstaelse som ligger bakom och motiverar dem. Har
representerar sdledes LHS och RSH olika uppfattningar om vad som é&r det vidsentliga i
waldorfpedagogiken. Samtidigt som LHS (eller den statliga ldrarutbildningen generellt) genom
sin under flera decennier gradvis 0kande akademisering nu tenderar att liagga mindre vikt vid
undervisningsmetodik och istillet podngtera det vetenskapliga tinkandets betydelse vill man
alltsa gdrna se det wundervisningsmetodiska som det framtridande draget i
waldorfldrarutbildningen. RSH 4 sin sida vill egentligen detsamma som LHS, ndmligen att den
teoretiska forstaelsen ska vara grundvalen for valet och utvecklingen av undervisningsmetoder.
Ett viktigt problem i sammanhanget dr att det som RSH ser som teoretisk forstielse inkluderar
begrepp som har med det sjélsligt-andliga att gora, vilket for LHS (eller den statliga
lararutbildningen i allménhet) inte &r vetenskap utan en slags “halvreligion”.

Synen pa kunskap och vetenskaplighet var ocksd ndgot som bdde foretrddarna for LHS och for
RSH upplevde skiljde hogskolorna frén varandra. Examinatorn pd LHS lyfte i detta sammanhang
fram vikten av att inte blunda for dessa olikheter, utan istidllet moétas i samtal. Om
waldorflararutbildningen ska fortsétta att finnas inom ramarna for den statliga ldrarutbildningen
torde sddana samtal bli mycket viktiga for mojligheten att samverka och samarbeta pa ett
fruktbart sitt. Inte for att komma till en gemensam standpunkt utan for att uppticka vad man har
gemensamt och i vad man skiljer sig.”

For de waldorflérarstuderandes del handlar det om att man maste lésa tillrackligt mycket Steiner
for att kunna fora waldorfpedagogikens grundtankar vidare samtidigt som man ocksé madste se
andra perspektiv for att undvika trdngsynthet och dogmatism. Hér var alla verens om att
samarbetet kan utvecklas till ndgot mycket positivt — det svéraste dr nog att hdlla vagskélen jamn

" Risken for waldorflararutbildningens del dr hir naturligtvis att i praktiken fa den formella stimpeln som “icke-
vetenskaplig”. Eftersom den statliga ldrarutbildningen har den politiska makten bakom sig har den vissa mojligheter
att driva igenom en sddan stampling (p& samma sitt som waldorfskolor mot sin vilja kan komma att kategoriseras
som konfessionella skolor om regler och forordningar skrivs om och tolkas i en viss riktning).
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sa att inte nagot tippar over, for da forlorar utbildningen sin helhet. Det finns ocksa en risk att
waldorfpedagogiken utarmas av alla de administrativa kraven. LHS betonar faktiskt ocksa att det
ar viktigt att fordjupa waldorfpedagogiken (se citat s 48 om lugn och eftertanke™) och att de inte
far bli “tankepoliser” (citat s 50). Bade foretrddarna fran LHS, for RSH och de studerande var
eniga om att samarbetet mellan hogskolorna har 6ppnat upp for vidareutveckling, befruktning och
samtal 1 pedagogiska frdgor, inte minst for waldorfpedagogiken. Det fortjdnar att framhallas att
tid for samtal, dér ldrare och studerande fran LHS och RSH fér tid och méjlighet att forklara sina
begrepp och perspektiv for varandra kan skapa mdjligheter att mdtas 1 samforstand och upplosa
ménga forutfattade meningar om den andra parten (jfr ovan, s 26).

Behovs det en specifik waldorflirarutbildning?

Syftet med denna studie var att undersoka 1 vilken man den statliga ldrarutbildningen kan fa en
sadan utformning att den tillgodoser de specifika krav som waldorfskolorna stéller pa sina lérare.
Svaret péd den frdgan kan mot bakgrund av vad som framkommit i undersdkningen formuleras pa
foljande satt: Genom att ge ganska stora frihetsmarginaler for en ldrarutbildning med
waldorfprofil kan den nuvarande statliga lararutbildningen fa en utformning som tillgodoser krav
som bade den kommunala grundskolan och waldorfskolan stéller pé sina larare. De relativt stora
frihetsmarginalerna &r dock vdsentliga i sammanhanget. Eftersom det inte finns ndgon forordning
som reglerar dessa dr oppenheten och vélviljan hos foretrddarna for den statliga ldrarutbildningen
av mycket stor betydelse. I lingden dr detta dock knappast ett tillfredstéllande sakernas tillstdnd
for waldorflararutbildningen, eftersom dess forutsattningar till stora delar blir beroende av vilka
personer som for tillfillet har ledande positioner 1 den statliga ldrarutbildningen.
Waldorflararutbildningens forutsittningar, ramar och villkor borde faststillas i mer bindande
juridiska former.
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Bilaga 1: Underlagsfragor till gruppintervju med foretradarna
fran RSH

Intervjufrdgor till gruppintervjun varen 2003

Overgripande friga: Kan den statliga lirarutbildningen f4 en sddan utformning som tillgodoser de
krav som Waldorfskolorna stéller pa sina lérare, eller behover dessa skolor en speciellt
’skriddarsydd” lararutbildning?

Mer specifika fragor:

1. Hur ser man pa den nya utbildningen ”Lararexamen med waldorfprofil” som ges i samarbete
med LHS? Fordelar/nackdelar? Uppstér det ndgra nya utvecklingsmojligheter? Vilka ar riskerna?
2. Vilka framtidsvisioner har man for waldorflirarutbildningen i Sverige? Hur skulle man helst
vilja att den sdg ut?

3. Hur tycker man att den ”gamla” waldorflidrarutbildningen har fungerat? Brister/fordelar?

Intervjufragor till uppfoljningsintervjun varen 2004

1. Vilka specifika kunskaper och fardigheter forvintar sig Waldorfskolorna att deras ldrare ska
besitta? Vad karaktiriserar en waldorflirares kompetens (jamfort med en kommunal l4rares)?
2. Kan den statliga lararutbildningen fa en sddan utformning som tillgodoser de krav som
Waldorfskolorna stéller pa sina ldrare, eller behdver dessa skolor en speciellt ”skrdddarsydd”
lirarutbildning? (Ar en uppfoljning av samtalet den 31 mars 2003)

Intervjufragor till uppfoljningsinterviun varen 2005

1. Hur ser de i dagsliget pa vikten av "de goda kontakterna". Ar det fortfarande lika viktigt eller
har de hittat en form som gor det mojligt att nya manniskor kan tridda in och ur? Arbetar de for
det?

2. Hur upplever de intresset for waldorfpedagogiken péa Lararhogskolan? Vad ar det man ar
positiv/negativ till?

3. Upplever de att Lararhogskolan har olika instdllning till férskoleldrarutbildningen och
grundskolldrarutbildningen? Varfor i sé fall?

4. Hur gér diskussionerna om vetenskaplighet idag jamfort med for ett r sedan - har de hittat
fram till en fungerande form, eller ar de fortfarande osékra eller upplever att de har olika &sikter?
5. Hur viktigt dr det for dem att det forsoker hitta en gemensam begreppsvérld — ett gemensamt
sprdk som gor att de kan forstd varandra battre? Arbetar de for det?

6. Hur gér planerna pa ett utokat samarbete nér det géller deltidsstudier, bild- och
eurytmildrarutbildningarna. Jobbar de pd det? Vill de att det ska ligga under Lararhogskolan eller
vill de ha de utbildningarna fristdende?

7. Behovs det en waldorflararutbildning? Varfor? Hur skulle man argumentera for dess existens?
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Bilaga 2: Brev till deltagarna fran gruppintervjun med
foretradarna fran RSH 2003

Hej (namn)!

Som du sédkert minns triffades vi forra varen for att samtala om en av de forskningsfrdgor som
Kempe-Carlgrenska stiftelsen vill att vi ska undersoka. Fradgan é&r: Kan den statliga
ldrarutbildningen fd en sadan utformning som tillgodoser de krav som Waldorfskolorna stdller
pd sina ldrare, eller behover dessa skolor en speciellt “skrdddarsydd” ldrarutbildning?

Jag har nu gjort en forsta skriftlig sammanfattning av samtalet utifrdn den bandupptagning som
gjordes. Jag har forsokt hélla mig till vad som faktiskt ségs pd bandet i s& stor utstrickning som
mojligt. Med tanke pé att det har gitt nistan ett ar sedan vart mdte och att missuppfattningar
alltid ar mojliga 1 ménskliga samtal, vill jag dock ge dig en mdjlighet att ldsa igenom och
kommentera sammanfattningen innan vi anvénder den i vart fortsatta arbete. Har vi missat eller
missuppfattat ndgot? Ska vi ta bort nagot? Behdvs nagra tillagg eller fortydliganden? Har nya
tankar eller omstandigheter dykt upp sedan sist? osv.

Jag vill dn en gang tacka for att du tog dig tid med oss. Dina kloka tankar och kommentarer har
varit (och kommer att vara) till stor hjilp i vart arbete!

Hélsningar
Elisabet Langmann

Projektassistent

Tel. 08/665 00 44

e-post: elisabet.langmann@swipnet.se
Postaddress: Nybrogatan 18, 114 39 Stockholm
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Bilaga 3: Underlagsfragor till gruppintervju med foretradarna
fran LHS

Overgripande friga: Kan den statliga lirarutbildningen fi en sidan utformning som tillgodoser de
krav som Waldorfskolorna stiller pé sina larare, eller behover dessa skolor en speciellt
”skraddarsydd” lararutbildning?

Intryck av den nya statliga waldorflararutbildningen Ldrarexamen med waldorfprofil:

1. Vad éar er allmédnna uppfattning om utbildningen ’Lérarexamen med waldorfprofil”? Positiv?
Negativ? Hur upplever ni att man stéller sig till utbildningen pa LHS 1 allménhet?

2. Vad anser ni om utbildningens utformning? Att endast 30 podng ldses vid LHS? Att de
studerande bade ldser naturvetenskap och humaniora? Att den dr 4 ar och bunden? Att det ar
mycket schemalagd undervisning och 80% nérvaro?

3. Vilka ér era “krav” pd waldorflararutbildningen? Ett krav som RSH uppfattar fran LHS ar
kravet pa vetenskaplighet — hur ser ni pa det?

4. Vad ir er uppfattning om waldorfpedagogiken? Hur stéller man sig till den pa LHS?

Intryck av samarbetet med RSH:

1. Hur stéller ni er till att samarbeta med RSH? Positivt? Negativt? Hur upplever ni att samarbetet
fungerar? Bra? Mindre bra? Hur ser ni pa framtiden?

2. Finns det ndgra omrdden dér ni upplever att LHS och RSH skiljer sig 4t? Vad géller synen pé
vetenskaplighet t.ex.? Mgjligheter — vad kan waldorfpedagogiken tillféra? Hinder —
kulturella/vetenskapliga krockar?

3. Finns det nagot positivt/negativt som samarbetet kan for med sig till LHS?

4. Hur upplever ni de studerandes instillning till waldorfldrarutbildningen - att den delas av RSH
och LHS?

Vad som utmérker en grundskolldrares kompetens:

1. Vad anser ni &r en viktig ldrarkompetens — vad vill ni att era studerande ska fa med sig fran
utbildningen?

2. Som blivande grundskolldrare — vilka visentliga kunskaper och fardigheter anser ni att jag bor
ha med mig fran utbildningen i min yrkesroll som lérare.

Behovet av en specifik waldorfldrarutbildning:

1. Anser ni att det behovs en speciell waldorfldrarutbildning?
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Bilaga 4: Underlagsfragor till gruppintervju med
lararstuderande pa den nya waldorflararutbildningen

Overgripande friga: Kan den statliga lirarutbildningen f4 en sddan utformning som tillgodoser de
krav som Waldorfskolorna stéller pa sina ldrare, eller behover dessa skolor en speciellt
’skraddarsydd” lararutbildning?

Intryck av den nya statliga waldorflirarutbildningen:

1. Hur kommer det sig att ni sokte er till just waldorflararutbildnigen?

2. Vad ir er allminna uppfattning om utbildningen ”Lirarexamen med waldorfprofil”? Positiv?

Negativ?

3. Ni kommer ju att vara bade waldorfldrare och vanlig kommunal ldrare” — uppfattar ni det s&

eller viger nagot 6ver? Vinst/forlust med dubbelkompetens? Saknar ni nagot i er utbildning?

4. En svar fraga: Tror ni att ni fatt andra verktyg med er dn de som gér ’vanlig” lararutbildning?
Vad 1 sé fall?

5. Ni har haft VFU béde pa waldorf- och kommunala skolor. Vad har ni "upptéckt/upplevt” med
dessa tvé olika verksamheter? Hur hanterar ni eventuella olikheter/motsattningar?

Intryck av samarbetet med RSH:

1. Hur upplever ni att man stéller sig till utbildningen pa LHS i allménhet? Hur upplever ni att
man stéller sig till waldorfpedagogiken pa LHS?

2. Hur uppfattar ni samarbetet mellan RSH och LHS? Hur fungerar det? Vad har samarbetet
tillfort och var har det varit eventuella problem? (Kulturella/vetenskapliga krockar?) Hur hanterar
ni det?

3. Finns det ndgra omraden déir ni upplever att LHS och RSH skiljer sig 4t? Vad géller synen pa
vetenskaplighet t.ex.? Upplever ni att de krav som RSH och LHS stéller pa utbildningen skiljer
sig at? Finns det motsdgelsefulla budskap fran de bdda hogskolorna? Hur hanterar ni det?

Vad som utmérker en grundskolldrares kompetens:

1. Som blivande waldorflirare eller grunskolldrare — vilka vésentliga kunskaper och fardigheter
anser ni att ni bor ha med er fran utbildningen 1 er yrkesroll som lérare.

2. Vad anser ni utmérker en waldorflirares kometens jamfort med en kommunal lérares?

3. Anser ni att utbildningen ger tillrackligt mycket kompetens for undervisa bade 1 waldorfskola
och 1 kommunal grundskola?

Behovet av en specifik waldorflararutbildning:

1. Anser ni att det behovs en speciell waldorfldrarutbildning?

74



