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Inledning och syfte

Detta dr en delrapport 1 ett utvdrderingsprojekt som berdr waldorfpedagogik och Svenska
waldorfskolor. Projektet som helhet syftar till att belysa flera fragor som har att géra med
waldorfskolor och waldorfpedagogik:

1. Hur stor andel av waldorfeleverna gar vidare till universitet eller annan hogre
utbildning och hur lyckas de med dessa studier?

2. Isin egenskap av friskolor far waldorfskolorna manga elever fran speciella grupper av
méinniskor. [ vilken mén bidrar detta till 6kad segregation eller 6kad forstaelse mellan
olika befolkningsgrupper?

3. Tvilken mén far waldorfelever hjilp att utveckla de sociala och andra
allmidnménskliga formagor som behovs for att vara aktiv medborgare i ett
demokratiskt samhille?

4. Vilka kunskapsmal uppnés av waldorfelever och av jamforbara elever i den
kommunala skolan?

5. Vad gor Waldorfskolorna for elever som har inldrningssvérigheter eller andra
funktionshinder?

6. Kan den statliga lirarutbildningen fa en sadan utformning som tillgodoser de krav som
waldorfskolorna stéller pa sina larare, eller behover dessa skolor en speciellt
’skridddarsydd” lararutbildning?

I tre tidigare rapporter besvarades fragorna 1 — 3 ovan. I Waldorfelever i hégre utbildning
(Dahlin, Andersson & Langmann, 2003) gjordes en uppféljningsstudie av fore detta
waldorfelever med huvudsyftet att kartligga 6vergangsfrekvensen till hogre studier och hur
man upplevde att man klarade dessa. Resultaten visade att en ganska stor del av fore detta
waldorfelever, ca 55%, forr eller senare gick vidare till hogre studier. I jamforelse med elever
fran det kommunala gymnasiets studieforberedande program var waldorfelevernas
overgéngsfrekvens dock nagot ligre. Resultaten tydde ocksd pa att waldorfeleverna Gverlag
trivdes med sina hogskole- eller universitetsstudier. De upplevde generellt att de gott klarade
de krav som stélldes pa dem i hogre studier.

I Waldorfskolorna och segregationsfrdgan (Dahlin, Andersson & Langmann, 2004)
undersoktes waldorfelevernas forédldrars forestéllningar och attityder i vissa sociala, politiska
och livsaskddningsmissiga frdgor. Undersokningen syftade till att f& en bild av i vilken grad
“waldorfforéldrar” — dvs foréldrar till barn i waldorfskolor — utgdr en specifik social subkultur
med avvikande forestidllningar och virderingar. Resultaten tydde pa att waldorfforidldrarna
som grupp generellt kinnetecknas av mer “humana” attityder och virderingar dn Svenskarna i
allminhet. De tenderar ocksd att i ndgot storre utstrickning ha en andlig livs- eller
varldséskadning. Om man med segregation pa skolomriddet menar att barn fran familjer med
olika ”subkulturell bakgrund” (dvs med olika forestillningar, virderingar och attityder)
forhindras att motas och ldra kdnna varandra kan man sdledes hévda att waldorfskolorna
bidrar till en viss kulturell segregation. En annan frdga &r hur man ska vérdera detta
forhallande. Man maste skilja pd den negativa virdering som termen segregation innehaller
och dess faktiska, empiriska innebdrd.

I Waldorfskolor och medborgerligt-moralisk kompetens (Dahlin, Langmann & Andersson,
2004) jamfordes waldorfelevers och kommunala elevers svar i tvd av Skolverkets nationella
utvirderingar som handlade om attityder till sociala/moraliska frdgor samt formégan att



resonera och ta stillning till sddana fragor. Resultaten visade att waldorfeleverna i nagot
storre utstrackning kénde ansvar for sociala och moraliska fragor och att de i sina resonemang
var mer benigna att referera till moraliska kvaliteter som kérlek, medkénsla, solidaritet och
civilkurage, jimfort med eleverna i kommunala skolan. Waldorfelevernas svar uttryckte ocksé
storre fortroende for ménniskors inneboende godhet och mindre tillit till att mer poliser eller
skérpt lagstiftning kan 16sa moraliska problem pa en samhillelig nivd. Vidare konstaterades
att waldorfeleverna i skolér 9 i1 storre omfattning uppfattade att deras ldrare lade vikt vid
skolans demokratiska viardegrund och att de sjdlva omfattade mer Oppna och toleranta
attityder mot “avvikande” samhéllsgrupper — forutom kriminella, nazister och rasister, som de
tvirtom tog mer aktivt avstdnd ifran, jamfort med den kommunala skolans elever.

Ett annat intressant resultat av denna tredje delstudie géllde skillnaden mellan skolar 9 och
gymnasiets ar 3. Bland waldorfeleverna blev instillningen till SO-d&mnena betydligt mer
positiv med 6kande alder, medan den snarare blev mer negativ bland den kommunala skolans
elever. Aven engagemanget i moraliska frigor 6kade med &ldern hos waldorfeleverna, medan
det var timligen konstant bland den kommunala skolans elever.

Dessa resultat kan bilda underlag for slutsatsen att waldorfeleverna, om man foljer dem upp
till gymnasiets sista ér, faktiskt i ndgot storre utstrickning nar upp till ldroplanens mél om
demokratisk fostran. Detta &ar rimligtvis en foljd bade av waldorfskolornas speciella
pedagogik och av waldorfelevernas specifika sociala och kulturella bakgrund, framforallt
fordldrarnas vérderingar och sociala engagemang (jfr resultaten av den andra delstudien
ovan).

Syftet med denna rapport dr att besvara den fjarde fragan ovan, dvs vilka kunskapsmal som
uppnas av waldorfeleverna 1 jamforelse med den kommunala skolans elever. Den
ursprungliga tanken var att jaimfora eleverna bade i skolar 9 och 12 (gymnasiets ar III). D&
tidsramarna for projektet dr begrdansade har vi dock fétt ndja oss med att undersoka ar 9. 1
fokus for denna studie stir sdlunda en jamforelse mellan waldorfelevers och kommunala
elevers resultat pa de nationella kunskapsproven i Svenska, Engelska och Matematik for
skolar 9. For att fa ett vidare perspektiv pa dessa resultat har vi ocksé tagit med

1) elevernas fritidsaktiviteter och deras generella upplevelse av skolan;

2) elevernas upplevelser av undervisningen i de tre &mnena;

3) waldorflédrares uppfattningar om hur de nationella proven passar in i waldorfskolornas
satt att arbeta med dessa d&mnen.

De forsta tva fradgorna undersoktes genom att lata eleverna i vart urval av waldorfskolor (se
nedan) besvara delar av de enkidter som ingick i Skolverkets nationella utvirdering 2003
(NUO3). Den tredje fragan undersoktes genom bandinspelade telefonintervjuer med
waldorfldrare i respektive dmne. Jimforelsen mellan resultaten pd de nationella &mnesproven
baserar sig pa data fran Statistiska Centralbyran (SCB). De nationella @mnesproven blev
ndmligen obligatoriska for alla, dven fristdende, skolor fr o m vérterminen 2003, och
resultaten registreras av SCB.

I det foljande ska vi forst kortfattat redovisa en utvirdering av waldorfskolan som Skolverket
genomforde for 10 ar sedan. Vi tar dd bara upp de resultat som &r relevanta for var egen
undersokning. Darefter redovisar vi resultaten av jamforelsen mellan waldorfskolorna och de
kommunala skolorna vad géller Skolverkets nationella utvirdering fran 2003 (NUO03).
Dérefter redovisar vi jamforelsen av resultaten pa de nationella d@mnesproven samt



waldorfliararnas syn pa dessa prov. Rapporten avslutas med en diskussion om vilka slutsatser
man kan dra av det som framkommit 1 undersékningen.

Skolverkets utvardering 1995

Skolverket genomforde under hosten 1994 och varen 1995 en utvérdering av waldorfskolan
(Skolverket, 1995). Undersokningen riktades mot skoldr 9 med fokus pa elevernas
kunskapsutveckling och waldorfskolans pedagogik i amnena Bild, Eurytmi, NO och Svenska.
Eleverna fick svara pa fyra olika frigeformuldr, ett av allmén karaktir om waldorfskolans
verksamhet och tre &mnesinriktade frageformuldr om undervisningen 1 Svenska, Bild och NO.
Aven lirare och forildrar ingick i studien. Sammanlagt deltog 15 skolor med 272 elever i
studien. 160 waldorfelever besvarade den dmnesinriktade enkédten och 141 besvarade den
allméinna delen. Detta gav en svarsfrekvens pa mellan 52% och 60%.

Nér det giller de jamforelser Skolverket gér mellan resultaten i waldorfskolan och resultat
fran en tidigare nationell utvirdering (NU) maéste en del reservationer goras. En reservation
géller omfattning och svarsfrekvenser. I NU deltog 100 skolor och ca 8 800 elever med en
svarsfrekvens pa 85 — 95%. En annan reservation géller foréldrarnas utbildningsbakgrund, dér
46 — 65% av waldorffordldrarna hade akademisk bakgrund men endast 23 — 26% av de
fordldrar som deltog i NU. Slutligen genomfordes undersokningarna vid olika tidpunkter. NU
genomfordes 1992 och waldorfstudien 1995.

Skolverket framhaller att en fOrklaring till kunskapsskillnaderna mellan eleverna i
waldorfskolan och eleverna i grundskolan &r att waldorfskolans kursplaner &r gjorda i ett 12-
ars perspektiv. Detta innebér att vissa moment tas upp i senare skoldr i waldorfskolan an i
grundskolan. Det kan ocksd vara si att vissa moment inte alls ingar i waldorfskolans
kursplaner.

Elevernas bild av sig sjélva

En del av elevenkidten inneholl fradgor som skulle ge en antydan om faktorer som elevernas
sjdlvtillit, ansvarstagande, sjdlvstandighet, solidaritet utanfor den egna gruppen och tolerans
mot avvikande. Resultatet visade att waldorfeleverna kdnde en nagot storre sjélvtillit dn elever
1 grundskolan i situationer som stéller krav pd muntlig framstillning. Nar det géllde att
hantera olika vardagliga situationer som stillde krav pa vissa grundldggande kunskaper i
Svenska, Engelska och Matematik anség de flesta elever (6ver 85%) att deras kunskaper var
tillrackliga. Resultatet visade ocksa att waldorfeleverna i storre utstrickning &n eleverna i
grundskolan uttryckte att de skulle agera pa ett sjdlvstindigt sétt gentemot fordldrar, larare
och kamrater.

Slutligen framkom att waldorfelevernas solidaritet utanfor den egna gruppen och tolerans mot
avvikande var ndgot storre dn bland eleverna i grundskolan. De sistnimnda resultaten
stimmer med det som framkommit i var tidigare rapport om “medborgerligt-moralisk
kompetens” (Dahlin, Langmann & Andersson, 2004).



Undervisningen i Svenska

Skolverkets undersokning visade att styrkan 1 waldorfskolans undervisning 1 Svenska ligger 1
att eleverna far en mycket allsidig tridning i att diskutera, argumentera och upptrida infoér en
storre publik dn den egna klassen. De ldr sig bl a att recitera dikter och de spelar ofta upp
kortare eller ldngre spel pa manadsfester, temakvéllar med mera. Detta bidrar med stdrsta
sannolikhet till det sjdlvfortroende och den trygghet som enkétsvaren visar att
waldorfeleverna har.

Undersokningen visade dock dven péd svagheter i svenskdmnet. Det gillde framforallt
skrivandet. Ldngt upp 1 arskurserna dikteras texterna av ldraren eller skrivs av fran tavlan. I de
periodhéften som Skolverket tagit del av noterades ett begrinsat formaliserat skrivande.
Dessutom saknades méinga ganger frdn ldrarnas sida den konstruktiva kritiken géllande
innehdll och sprak. Det som var bra lyftes fram men det som kunde ha gjorts béttre
kommenterades inte alla ganger av lidrarna.

Det standardprov i uppsatsskrivning som waldorfeleverna deltog 1 visade ocksé pa brister. De
handlade bl a om hur man delar in en text i stycken, var man sétter punkt, interpunktion,
sarskrivning/sammanskrivning och skillnaden mellan talsprakformer och skriftspraksformer.
Dessutom hade manga waldorfelever ett torftigt sprak i sina uppsatser, ndgot som de dock
delade med grundskoleleverna.

Skolverket pekar vidare pa att modern litteratur inte alls behandlas 1 waldorfskolan. De menar
att det skulle kunna bredda waldorfskolan om eleverna gavs mojlighet att jimfora klassisk
litteratur med modern for att se att ménniskan i alla tider har brottats med existentiella
problem.
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Jamforelse mellan waldorfskolor och kommunala skolor
baserad pa Skolverkets nationella utvardering 2003

Medverkande skolor och svarsgruppernas sammansattning

Till eleverna i de kommunala skolorna skickade Skolverket sammanlagt ut 6 788 enkditer.
Antalet svarande var 5 941, vilket motsvarade ett bortfall pad 13%. Merparten av enkéterna,
70%, gick till skolor i storstidder och storre stider, 23% gick till mellanstora kommuner samt
6% till skolor 1 glesbygden. For mer exakta siffror, se Tabell 1. Fordelningen mellan flickor
och pojkar var mycket jamn; 50.5% pojkar och 49.5% flickor.

Tabell 1. De kommunala skolornas férdelning pa storstad, storre stédder, mellanstora kommuner samt glesbygd i Skolverkets
utvirdering 2003.

Utskick Svar Bortfall
N % N % N %
Storstad 2384 35 2047 86 337 14
Storre stider 2390 35 2072 87 318 13
Mellanstora kommuner 1589 23 1432 90 157 10
Glesbygd 425 6 390 92 35 8

Niér undersokningen genomfordes hade Sverige totalt 41 waldorfskolor. Av dessa gjorde vi ett
urval pé elva skolor fordelade 6ver hela landet, fran Umea i norr till Lund i séder. Vid valet
av skolor beaktades det geografiska laget (storstad/landsbygd och landsdel) samt mdjligheten
att fa ett tillriickligt stort urval av elever fran skolar 9 och skolar 12'. De utvalda skolorna
kontaktades forst med brev och direfter per telefon. Lirarkollegiet pé skolorna tog stéllning
till skolans medverkan och meddelade sitt beslut.

Waldorfeleverna svarade pa vart urval av fragor fran Skolverkets generella enkit (se Bilaga 1)
under maj och juni 2003. Enkédten skickades till nio av vara elva waldorfskolor:
Kristofferskolan (Sthlm), Martinskolan (Sthlm), Bjorkd Friskola (Linkdping), Umeé
Waldorfskola, Rudolf Steinerskolan i Lund, Sophiaskolan (Simrishamn), Fredkullaskolan
(Kungilv), Johannaskolan (Orebro) och Orjanskolan (J drna).” Antalet svarande waldorfelever
var 196. Andelen flickor var hér storre dn andelen pojkar: 56%. Vi kan notera att
glesbygdsskolor dr underrepresenterade i Skolverkets material, vilket 0kar jamforbarheten
med waldorfskolornas svarandegrupp eftersom dessa inte heller kommer fran glesbygd.

Enkéterna till waldorfskolorna skickades till respektive klassldrare med ett foljebrev dér
denne ombads att 1dta sina elever svara pd enkdten under en lektionstimma. Eleverna
uppmanades ldgga de besvarade enkidterna i ett forslutet kuvert, for anonymitetens skull, och
lararna skickade sedan tillbaka materialet.

I enkiten fanns ingen fraga om i vilken skola eleven gick, dirfor redovisar vi alla skolor
sammantaget. Svarsfrekvensen verkade dock fran de flesta deltagande klasserna vara normal

"I waldorfskolan betecknas ar 3 i gymnasiet som &r 12, eftersom man har en tolvérig skolgang.

? T denna undersokning ingick inte Rudolf Steinerskolan i Goteborg och Solvikskolan. Den forstnimnda for att
utvirderingen riktade sig enbart till skoldr 9 och med denna skola hade vi avtalat att endast skolar 12 skulle
medverka; den andra pé grund av deras ringa elevantal i skolar 9 (5 elever).
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utifran de uppgifter vi har om antalet elever pa skolorna. Ett bortfall pa 3-5 elever/klass
forekommer, vilket 6verensstimmer med normal franvarofrekvens. Martinskolan har dock ett
storre bortfall pa 15 elever och pa Kristofferskolan fanns det tva klasser i skolar 9, men vi fick
bara in svar fran en klass.

I enkéten ingick ett antal frdgor med avsikt att finga elevernas sociala och kulturella bakgrund
(se frdga 3 — 5 resp 8 — 9 i Bilaga 1). Dessa fragor ar viktiga att beakta med tanke pé att véra
tidigare undersokningar (Dahlin, Andersson & Langmann 2003; 2004) tyder pa att
waldorfelever och deras fordldrar utgor en “sdrskild grupp” i socialt och kulturellt avseende.
Forédldrarna ér i stor utstrackning hogutbildade, de omfattar ’r6d-groéna” politiska vérderingar
och har ofta en andlig livs- eller vérldsaskadning. Den enkétfraga som visade pa tydligast
skillnad mellan de tva svarandegrupperna i detta avseende handlade om antalet bocker man
hade i hemmet (fraga 9). Tabell 2 nedan redovisar fordelningen av svaren pa denna fraga.

Tabell 2. Hur ménga bocker finns det i hemmet? Procent av resp skolform.

Antal bocker Waldorfelever Kommunala skolans elever P
Inga eller vildigt fd 0 3

10— 50 bocker 3 16 <.01**
50— 200 bocker 28 38

200 — 500 bocker 37 27

Fler dn 500 bocker 32 16

Nastan 70% av waldorfeleverna hade fler 4n 200 bocker i hemmet, motsvarande siffra for de
kommunala eleverna var 43%. Nistan 20% av de kommunala skolornas clever hade fa
bocker, frén inga bocker till ca 50 bocker, bland waldorfeleverna dr den andelen bara 3%.

For att fa ett sa bra jamforelsematerial som mgjligt lyfte vi fran datamaterialet bort de elever
som svarade att de i hemmet hade “’inga eller véldigt f4 bocker (0-10 bocker)” samt de som
svarade ”10-50 bocker”. Detta innebar att 3% av waldorfeleverna (6 elever) och 19% av de
kommunala eleverna (ca 1000 elever) inte har tagits med i de jaimforelser som redovisas i
tabllerna nedan. Resultaten bygger saledes pa jaimforelser mellan 189 waldorfelever och 4 571
elever frdn den kommunala skolan. Nér dessa individer lyftes bort visade sig
svarandegrupperna ocksa bli mera likartade betrdffande andelen elever med Svenska som
modersmal. Skillnaderna vad géllde tillgangen till bil, fritidshus, segel- eller motorbat, dator
och Internet samt morgontidning (friga 8), som dock redan fran boérjan var tdmligen
marginella, blev ocksa ndgot mindre.

Validitet och reliabilitet

Validiteten i denna typ av jdmforande studier handlar bland annat om huruvida man kan utgé
ifrdn att eleverna svarar i enlighet med sin genuina uppfattning (vi tillater oss att for tillfallet
glomma frigan vad som i detta fall egentligen menas med “genuin”). Det kan inte uteslutas att
waldorfeleverna kidnner starkare solidaritet med “’sin” skola 4n de kommunala eleverna gor.
De kan dérfor vara mer bendgna att forskjuta sina svar at det positiva hallet. Sérskilt som de
troligen dr medvetna om att deras skola kommer att jimforas med kommunala skolor.

En annan validitetsfrdga handlar om huruvida de svarande uppfattar fragornas innebdrd pa
samma sétt. Det kan hédnda att det finns generella skillnader mellan waldorfelever och
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kommunala elevers sitt att forsta fragornas innehéll och betydelse. Det vet vi dock inte nagot
om. Det kan ocksa finnas skillnader i de bada undersokningsgruppernas sitt att besvara
enkatfradgor Overhuvudtaget. Man vet t ex att vissa grupper kan vara mer villiga eller bendgna
att anvinda ytterlighetspunkterna pa en graderad svarsskala. Det dr inte otédnkbart att den hoga
grad av sjdlvkénsla och frimodighet som tidigare observerats hos waldorfelever (Skolverket,
1995; Dahlin, Andersson & Langmann, 2003) bidrar till en sddan bendgenhet.

Slutligen skapar den ojdmna konsfordelningen bland waldorfeleverna i var undersdkning en
viss osdkerhet i jamforelserna. Att andelen flickor i waldorfelevgruppen var drygt 10% storre
kan ha paverkat svarsbilden.

Resultaten av véra jaimforelser maste alltsd ses mot bakgrund av dessa tinkbara svagheter 1
undersokningen.

Elevernas fritidsaktiviteter och datoranvdandande

Generellt sett var varken waldorfeleverna eller de kommunala eleverna sdrskilt aktiva i
foreningar av olika slag (Tabell 3 nedan). Det fanns dock en del statistiskt signifikanta
skillnader: waldorfeleverna var i ndgot storre utstrickning aktiva inom politiskt eller
elevfackligt arbete samt inom intresseforeningar. De var ocksd mer aktiva nir det géller
kultur, 31 % av dem deltog i1 sddana moten/aktiviteter minst en gang 1 veckan jamfort med 17
% av de kommunala eleverna. Nar det giller idrottsforeningar var dock bada grupperna
relativt aktiva, 37-45 % dgnade sig at det minst en gang i veckan.

Tabell 3. Elevernas deltagande i foreningsaktiviteter; w = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av
respektive elevgrupp.

Varje Varje
Forening Varje dag vecka manad Varje ar Aldrig p
w k w k w k w k w k
Partipolitiskt eller 1 1 6 3 7 4 6 4 80 88 | <.01%**
elevfacklig
Intresseforening for en viss 2 1 5 4 8 4 10 6 75 85 | <.01%**
sak
Idrottsforening 8 15 29 30 6 4 8 8 49 43 | >.05
Kulturforening 2 2 29 15 6 3 10 6 53 74 | <.01%**

Waldorfeleverna sysslade i storre utstrickning regelbundet med konstnérlig verksamhet som
malning, keramik o likn (se Tabell 4). Av de kommunala eleverna dgnade sig 43% aldrig &t
saddan verksamhet, mot 29% av waldorfeleverna (p < .01). Det var dock ingen skillnad nér det
gillde att arbeta med hdnderna for mer praktiska syften, dvs snickra, sy, mecka m m. Ungefar
hélften av eleverna i bada grupperna gjorde detta regelbundet. Nir det géller idrottsutovande
sd sportade de kommunala eleverna mer varje dag, 30 respektive 24%, medan
waldorfeleverna sportade mer varje vecka, 53 resp 43%. Sammantaget idrottade
waldorfeleverna dock mer dn vad de kommunala eleverna gjorde (p <.01).
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Tabell 4. 1 vilken utstrdckning man dgnar sig &t praktiskt arbete, konstnérlig verksamhet och idrott. W =
waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av respektive elevgrupp.

Varje dag Varje vecka Varje manad Varje ar Aldrig p

w k w k w k w k w k
Arbetar med 7 6 20 20 25 24 27 28 21 22 >.05
hénderna
Konstndrlig 9 5 28 16 17 16 17 20 29 43 <.01**
verksamhet
Idrottar, 24 30 53 43 14 11 5 7 4 9 <.01%*
frilufisliv
Gar pda 3 4 7 13 21 24 32 31 37 28 >.05
sportevenemang
Béde waldorfeleverna och de kommunala eleverna lyssnade i hog grad pa musik varje dag,
nirmare 90 %, och néstan hilften av dem spelade nagot instrument (Tabell 5). Tre fjardedelar
av eleverna 1 bdda grupperna var ocksa flitiga kulturkonsumenter — minst en gdng i ménaden
gick de pa bio, teater, utstdllningar m m.
Tabell 5. I vilken utstrickning man dgnar sig a4t musik, bio, teater o likn. W = waldorfelever, k = kommunala
elever. Procent av respektive elevgrupp.

Varje dag Varje vecka Varje minad Varje ar Aldrig p

w k w k w k w k w k
Lyssnar pa musik 87.5 88.5 12 9 0 1 0.5 0.5 0 1 >.05
Spelar musik 29 25 20 17 9 11 13 11 29 36 >.05
Gdr pd bio, teater, 1 1 6 7 71 61 21 28 1 3 >.05
utstdllningar
Waldorfeleverna ldste i1 storre utstrackning &n de kommunala eleverna bocker och/eller
facktidskrifter, 62% av waldorfeleverna och 53% av de kommunala eleverna ldste detta minst
en gang i veckan (Tabell 6). I gengéld ldste de kommunala eleverna i storre utstrackning
serietidningar och/eller veckotidningar, 60 resp 45% ldste detta minst en gang i veckan. Bade
grupperna tittade ofta pd TV/DVD/video (6ver 90 % varje dag eller varje vecka). Dock sag de
kommunala eleverna mer pd TV/DVD/video varje dag, 79 resp 64 % (p <.01).
Tabell 6. I vilken utstrdckning man dgnar léser och ser pd TV, video olikn. W = waldorfelever, k = kommunala
elever. Procent av respektive elevgrupp.

Varje dag Varje vecka | Varje minad Varje ar Aldrig p

w k w k w k w k w k
Ldiser bocker eller 25 22 37 31 24 22 9 13 5 12 <.05*
facktidskrifter
Ldiser 13 18 32 42 32 26 16 8 7 6 <.01%**
serietidningar/
veckotidningar
Ser pd TV, video, 64 79 30 18 5 2 0.5 0.5 0.5 0.5 <.01%*
DVD
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Waldorfeleverna anvénde datorer i mindre omfattning &n vad de kommunala eleverna gjorde
(Tabell 7). 23 % av waldorfeleverna anvinde nagorlunda regelbundet dator i skolan eller
hemma i1 samband med skolarbete. Motsvarande siffror for de kommunala eleverna var 38-
42%. Skillnaden ér statistisk signifikant (p <.01).

Tabell 7. Var och hur ofta man anvéinder dator. W = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av respektive
elevgrupp.

Mellan en
gang i veckan | Mindre fn en
Nistan varje | Nagra ganger | och en giang i gang i Aldrig eller p
dag per vecka mainaden méanaden nistan aldrig
w k w k w k w k w k
1 skolan 8 14 15 28 18 30 23 13 36 15 | <01%**
Hemma i 5 10 18 28 33 37 26 16 18 9 <.01**
samband med
skolarbete
Hemma pa min 50 65 26 22 12 7 5 3 7 3 <.01**
fritid
Pa bibliotek pd 0 3 2 7 8 14 22 19 68 57T | <.01%*
min fritid
Pa bibliotek i 0.5 2 0.5 5 3 11 15 19 81 63 | <01**
samband med
skolarbete

Hélften av waldorfeleverna anvinde dock datorer néstan varje dag hemma pa sin fritid.
Motsvarande siffra for de kommunala eleverna var 65 %. De kommunala elever anvinde sig
mer av bibliotekets datorer, bade nér det géllde skolarbete och fritid: 17% av de kommunala
eleverna och 3% av waldorfeleverna svarade att de “néstan varje dag” eller “nagra génger per
vecka” anvinde sig av bibliotekets datorer till skolarbete och fritid. Detta trots att bada
grupperna uppgav sig ha néstan lika stor tillgdng till dator med Internet i hemmet (94 % av de
kommunala eleverna och 92 % av waldorfeleverna).

Kommunala elever anvinde datorer till olika aktiviteter 1 ndgot hogre grad, jamfort med
waldorfeleverna (Tabell 8). Det dagliga aktivitetsmonstret var dock likartat for de béda
grupperna. Det var frimst for att e-posta och chatta som eleverna anvidnde datorerna varje
dag. 62 % av waldorfeleverna och 78 % av de kommunala eleverna kommunicerade via nitet
’néstan varje dag” eller “nagra génger per vecka”. Eleverna anvdnde ockséd datorerna till spel.
Drygt en tredjedel av waldorfeleverna och ndstan hélften av de kommunala eleverna spelade
datorspel néstan varje dag eller ndgra ganger per vecka. Minst vanligt var att anvédnda datorn

som skrivredskap, de kommunala eleverna gjorde dock det i signifikant storre omfattning (p <
.01).
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Tabell 8. Vad man anvinde datorn till. W = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av respektive
elevgrupp.

Mellan en
gang i veckan | Mindre in en
Nistan varje | Nagra ganger | och en giang i gang i Aldrig eller p
dag per vecka manaden manaden néstan aldrig
w k w k w k w k w k
Soka eller hdmta 14 16 29 38 33 33 19 10 5 3 <.01**
information frdn
Internet
Kommunikation 36 52 26 26 16 10 10 5 12 7 <.01%**
via Internet, e-
post, chat
Spel 20 27 16 20 15 17 19 14 30 22 | <.01%*
Skriva 3 7 22 26 24 38 27 16 24 13 <.Q1**

Elevernas upplevelser av skolan

Skolmaten och matsalen

Vad giller elevernas matvanor fanns det ingen storre skillnad mellan elevernas svar pa fragan
“Hur ofta dter du skollunch?”: 64% av eleverna fran den kommunala skolan och 69% av
waldorfeleverna svarade att de at skollunch varje dag (Tabell 9). Endast 4% av
waldorfeleverna och 7% av de kommunala eleverna svarade att de séllan eller aldrig at
skolans lunch. Didremot fanns vissa skillnader i hur ofta man at frukost hemma.
Waldorfeleverna tycktes i ndgot mindre utstrackning &n de kommunala eleverna hoppa Gver
att dta frukost hemma. 78% av waldorfeleverna respektive 71% av de kommunala eleverna
svarade att de dter frukost hemma varje dag. Bland waldorfeleverna svarade 5% att de séllan
eller aldrig &t frukost hemma. Motsvarande siffra for de kommunala eleverna var 11 %. Dessa
skillnader é&r statistiskt signifikanta (p < .05).

Tabell 9. Hur ofta man éter frukost hemma och hur ofta man &ter skollunch. W = waldorfelever, k = kommunala
elever. Procent av respektive elevgrupp.

34 1-2
Varje dag ggr/veckan ggr/veckan Séllan Aldrig P
w k w k w k w k w k
Hur ofta dter du 78 71 14 12 3 6 3 6 2 5 | <05*
frukost hemma?
Hur ofta dter du 69 64 20 23 7 6 3 5 1 2 >.05
skollunch?

Trots att det inte tycktes finnas nagra storre skillnader mellan hur ofta waldorfeleverna och de
kommunala eleverna it skolans lunch, ansag betydligt fler av waldorfeleverna att maten pa
skolan var bra. Hela 64% av waldorfeleverna ansdg att maten pa skolan ofta eller alltid var
bra. Motsvarande siffra for de kommunala eleverna var 45% (Tabell 10). Waldorfeleverna
upplevde dven 1 hogre grad én de kommunala eleverna att det ofta eller alltid var lugn och ro i
skolans matsal (67 % respektive 51 %). Skillnaderna ar statistiskt signifikanta (p < .001).
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Tabell 10. Ar det lugn och ro i skolans matsal? Ar maten pé din skola bra? W = waldorfelever, k = kommunala
elever. Procent av respektive elevgrupp.

Alltid eller Aldrig eller
néstan alltid Ofta Séllan néstan aldrig p
w k w k w k w k
Ar det lugn och ro i 26 13 41 38 28 37 5 12 <.00]%**
skolans matsal?
Ar maten pa din 20 10 44 35 25 36 11 19 <.001%**
skola bra?

Pé frdgan vad eleverna at vid de tillfdllen d& de hoppade Over skollunchen svarade 42% av
waldorfeleverna att de &t av skollunchens tillbehdr (Tabell 11). Motsvarande siffra for de
kommunala eleverna var 33%. Bland de kommunala eleverna var det vanligare att eleverna
istéllet kopte hamburgare eller annan mat, gick hem och at eller kopte godis. Daremot fanns
det inga storre skillnader mellan de elever som istéllet at ingenting eller & av medhavd
matsick. En storre andel av waldorfeleverna svarade att de aldrig hoppar 6ver skollunchen,
jamfort med de kommunala eleverna (34 % respektive 24 %).

Tabell 11. Vid de tillfdllen d& du hoppar 6ver skollunchen, vad dter du da? Procent av respektive elevgrupp.

Waldorfelever Kommunala elever

Jag hoppar aldrig éver skollunchen 34 24
Ater av tillbehér, t.ex. mjolk, smorgds, sallad 42 33
Ater ingenting 11 16
Gadr hem och dter 4 12
Koper hamburgare eller annan mat 4 15
Koper godis 4 10
Ater medhavd matsiick 1 1

Upplevelser av skolan

Attio procent av bada elevgrupperna trivdes mycket eller ganska bra i sin skola (Tabell 12).
Waldorfeleverna hade dock 1 storre utstrdckning valt alternativet: “mycket bra”: 47% resp
34% (p < .05). Waldorfeleverna verkade ocksa trivas bittre med skolarbetet: 76% av
waldorfeleverna tyckte att det var mycket eller ganska bra, jamfort med 65% av de
kommunala eleverna (p < .01).

Nar det gillde trivsel med andra elever och med ldrarna var det dock ingen skillnad mellan
elevgrupperna. En mycket stor andel, fran 77-90%, trivdes bade med sina skolkamrater och
bade med sina larare.

Waldorfeleverna ansag 1 mycket storre utstrickning &n de kommunala eleverna att skolans
lokaler var trivsamma och fina (Tabell 13). Hela 89% av waldorfeleverna svarade “’stimmer
mycket bra/ganska bra” pa detta pastdende, men bara 53% av de kommunala eleverna kunde
halla med om det.
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Tabell 12. Hur man trivs i skolan. W = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av respektive elevgrupp.

Varken bra
Hur trivs du... Mycket bra Ganska bra eller daligt Ganska diligt | Mycket daligt p
w k w k w k w k w k
1 skolan du gar 47 36 34 44 14 13 4 4 1 3 <.05%*
Med andra 50 50 40 40 6 7 3 2 1 1 >.05
elever
Med lirarna 32 27 50 50 11 16 5 4 2 3 >.05
Med skolarbetet 26 16 50 49 17 23 5 7 2 5 <.Q1**
Tabell 13. ”Skolans lokaler &r trivsamma och fina.” Procent av respektive elevgrupp.
Waldorfelever Kommunala elever p
Stammer mycket bra 48 9
Stammer ganska bra 41 44
Stammer ganska ddligt 9 33 <'?kl *
Stammer mycket ddligt 2 14

Upplevelser av lararnas/skolans krav

Nastan 30% av de kommunala eleverna tyckte att det krdvdes nagot eller mycket mer av dem
dn de klarat av. Motsvarande siffra for waldorfeleverna var 13 % (Tabell 14). Nér det géllde
motsatsen, for 14ga krav, var skillnaden mellan grupperna mindre: 18% av waldorfeleverna
tyckte att det hade kravts ndgot eller alldeles for lite av dem, medan motsvarande siffra for de

kommunala eleverna var 12 %. Skillnaden i denna fraga ar statistiskt signifikant (p <.01).

Tabell 14. Hur tycker du att man pé din skola tagit hdnsyn till din egen forméga? Procent av respektive

elevgrupp.
Man har krivt... Waldorfelever Kommunala elever p
mycket mer dn jag klarat av 2 6
ndgot mer dn jag klarat av 11 23 <.01**
ungefir sd mycket som jag 69 59
klarat av
ndgot for lite av mig 15 9
alldeles for lite av mig 3 3

Vidare upplevde 86% av waldorfeleverna att manga eller alla elever som behdver extra stod
och hjilp ocksa far det (Tabell 15). Bland de kommunala eleverna var motsvarande siffra 59%

(p <.01).
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Tabell 15. Om man har svart att hinga med i undervisningen — hur dr det da pé din skola? Procent av respektive
elevgrupp.

Waldorfelever Kommunala p
elever
Man far klara sig mest pd egen hand. Det verkar som 2 9
om skolan inte bryr sig sa mycket om dem som har det
besvdrligt
Ndgra enstaka elever kan fd hjdilp pa skolan 12 32 <.01**
Mdnga av de elever som har svarigheter far hjilp pa 43 42
skolan
Skolan stodjer och hjdlper alla elever som har det 43 17
besvdrligt

Waldorfeleverna upplevde i storre utstrackning att deras ldrare engagerade sig i elevernas lés-,
skriv- och rdknefardigheter, jimfort med de kommunala eleverna (Tabell 16). 95 % av
waldorfeleverna menade att de flesta eller manga ldrare brydde sig om deras kunskaper i

lasning, skrivning och rikning, motsvarande siffra for de kommunala eleverna var 81% (p <
.01).

Tabell 16. Hur noga ér ldrarna pa din skola med att alla elever kan lédsa, skriva och rdkna sd bra att de klarar sig i
livet? Procent av respektive elevgrupp.

Waldorfelever Kommunala elever p

Ndstan inga lirare bryr 0.5 3

sig

Ndgra enstaka ldrare 4.5 16

bryr sig <.Q1**
Rdtt manga ldrare bryr 23 34

sig

De flesta lirare bryr sig 72 47

Bland waldorfeleverna ansdg 94% att alla eller de flesta l4rare lade vikt vid att eleverna skulle
f4 goda dmneskunskaper (Tabell 17). Bland de kommunala eleverna var denna siffra nigot
lagre, 87%. 78% av waldorfeleverna ansig dven att alla eller de flesta larare lade vikt vid att
eleverna ska kiinna nyfikenhet och tycka att det &r roligt att lira. Aven denna siffra var nigot
lagre bland de kommunala eleverna, 67%. Skillnaderna &r statistiskt signifikanta (p < .01).

Déremot fanns det inga storre skillnader mellan waldorfeleverna och de kommunala elevernas
svar pa frdgorna hur manga ldrare som ligger vikt vid att eleverna blir vél forberedda for
arbetslivet respektive att studera vidare. Over 70% i bada skolformerna svarade att alla eller
de flesta larare ldgger vikt vid att forbereda dem for arbetslivet. Ndgot fler, 80%, svarade att
alla eller de flesta ldrarna lagger vikt vida att forbereda dem for att studera vidare.
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Tabell 17. Hur ménga av dina ldrare 1dgger vikt vid f6ljande i undervisningen? W = waldorfelever, k =
kommunala elever. Procent av respektive elevgrupp.

De flesta

Alla larare lirare Nigra lidrare | Ingen ldrare p

w k w k w k w k
Att vi far bra kunskaper i skolans 49 39 45 48 5 11 1 2 <.Q1**
damnen
Att vara nyfikna och tycka att det 27 19 51 48 20 28 2 5 <.Q1**
dr roligt att ldra oss
Att vi blir bra forberedda for 28 24 47 48 21 25 4 3 >.05
arbetslivet
Att vi blir bra forberedda for att 33 29 48 51 18 18 1 2 >.05
studera vidare

Uppfattningar om det man lart sig i skolan

Bade waldorfeleverna och de kommunala eleverna ansdg att pastaendet ”’jag kommer senare 1
livet att ha stor nytta av det jag lar mig i skolan” stimmer mycket eller ganska bra, 92 resp.
90% (Tabell 18). Waldorfeleverna tyckte dock i storre utstrickning att pastdendet stimde
mycket bra, 51% jamfort med 40 % (p <.05).

Tabell 18. Jag kommer senare i livet att ha stor nytta av det jag ldr mig i skolan. Procent av respektive elevgrupp.

Waldorfelever Kommunala elever p
Stdmmer mycket bra 51 40
Stdmmer ganska bra 41 50 <05%
Stimmer ganska daligt 6 8
Stammer mycket ddligt 2 2

Vad giller elevernas bedomning av vad de har léart sig under de senaste aren i skolan fanns
inga storre skillnader mellan de béda gruppernas svar (Tabell 19). Over 80% av eleverna fran
bada skolformerna tyckte att det stimde mycket eller ganska bra att de under de senaste aren
fatt lara sig att arbeta tillsammans med andra, att ta reda pa saker de vill veta mer om, att
diskutera, att lyssna pa andra och sdga vad de tycker samt fatt lira sig av det de gjort for att
gora det dnnu béttre nista gang. Vidare ansag runt 70% av eleverna 1 bdda grupperna att de
hade fitt ldra sig hur de kan komma fram till en bra 16sning pa ett problem och hur de kritiskt
kan granska och virdera information av olika slag. Cirka 90% av eleverna frdn bdda
skolformerna ansag dven att de under de senaste aren fatt lira sig sadant som varit nyttigt att
lara sig.

Déremot skiljde sig de bdda elevgrupperna i sin upplevelse av om man hade fatt ldra sig saker
man dr intresserad av. Hela 81% av de kommunala eleverna svarade “’stimmer mycket bra”
eller ”stimmer ganska bra” pa detta pistiende. Motsvarande siffra for waldorfeleverna var
72%. Skillnaden ar statistiskt signifikant (p <.01).
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Tabell 19. ”Nir jag tdnker tillbaka pd de senaste dren i skolan sd har jag...” W = waldorfelever, k = kommunala

elever. Procent av respektive elevgrupp.

Stimmer Stimmer Stimmer Stimmer P
mycket bra ganska bra ganska daligt | mycket diligt

w k w k w k w k
Léirt mig arbeta tillsammans 30 27 55 54 13 15 2 4 >.05
med andra
Ldirt mig ta reda pad saker jag 32 30 47 52 19 15 2 3 >.05
vill veta mer om
Ldrt mig diskutera, lyssna pa 33 32 50 48 13 16 4 4 >.05
andra och sdga vad jag tycker
Ldrt mig hur man kan komma 19 21 60 53 20 21 2 5 >.05
fram till en bra losning pd ett
problem
Ldrt mig av det jag gjort for att 32 26 55 57 12 14 1 3 >.05
gora dnnu bdttre ndsta gang
Ldirt mig kritiskt granska och 23 19 51 50 24 26 2 5 >.05
vdrdera information av olika
slag
Fatt ldra mig om det jag dr 22 30 50 51 24 15 4 4 <.01**
intresserad av
Fdtt ldra mig sddant som varit 36 37 57 51 5 9 2 3 >.05
nyttigt att ldra sig

Waldorfeleverna och de kommunala eleverna skilde sig i sina upplevelser av skolans
undervisning under de senaste ren (Tabell 20). Over 80% av waldorfeleverna mot 67% av de
kommunala eleverna kidnde att de under de senaste aren hade fatt tinka och arbeta pa sitt eget
satt. Vidare kdnde 77% av waldorfeleverna att de har fatt dela med sig om vad de vet och varit
med om. Motsvarande siffra for de kommunala eleverna var 68%. 86% av waldorfeleverna
upplevde dven att de under de senaste aren hade kunnat hinga med i studietakten utan
bekymmer. Aven denna siffra var nigot ligre bland de kommunala eleverna, 79 %.
Skillnaderna &r statistiskt signifikanta (p < .05, ibland <.01).

Tabell 20. ”Nir jag tinker tillbaka pa de senaste dren i skolan sd har jag...” W = waldorfelever, k = kommunala

elever. Procent av respektive elevgrupp.

Nir jag tinker tillbaka pa Stimmer Stimmer Stimmer Stimmer

de senaste aren i skolan sa mycket bra ganska bra ganska daligt | mycket daligt P
har jag... w k w k w k w k

Fdtt tinka och arbeta pd mitt 26 14 57 53 15 28 2 5 <.Q1**
eget sdtt

Fatt dela med mig om vad jag 27 20 50 48 21 26 2 6 <.05%
vet och varit med om

Kunnat hdnga med i 40 29 46 50 12 17 2 4 <.01**
studietakten utan bekymmer

Kdnt att jag blivit bdttre och 42 33 46 52 10 13 2 2 >.05
bdttre

Kiint nyfikenhet och lust att 17 17 57 47 20 29 6 7 <.05%*
ldra mig
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Waldorfeleverna tycks dven i nagot hogre grad ha kédnt en nyfikenhet och lust att ldra sig
under de senaste dren i skolan jaimfort med de kommunala eleverna. Nérmare tre fjardedelar
av waldorfeleverna mot 64% av de kommunala eleverna svarade ”stimmer mycket bra” eller
“stammer ganska bra” pa pastdendet "Under de senaste aren i skolan har jag kint nyfikenhet
och lust att 14ra mig”. Ett storre antal av waldorfeleverna kinde dven att de under de senaste
aren hade blivit béttre och béttre, jamfort med de kommunala eleverna: 42% av
waldorfeleverna och 33% av de kommunala eleverna anség att pastiendet "Under de senaste
aren i skolan har jag blivit béttre och béttre” stimde mycket bra. Skillnaden ar dock inte
statistiskt signifikant.

Slutligen redovisar vi resultaten pa fraga 18 i enkéten, som handlar om hur eleverna forhéller
sig till varandra. Waldorfelevernas svar tenderade hér att uttrycka en storre tolerans mot
varandra (Tabell 21). En storre andel, 81%, tyckte att ”var och en far vara som den ar”,
jamfort med 63% av de kommunala eleverna. Det verkar som om waldorfeleverna inte
jamforde sig pd samma sétt med sina klasskamrater. De tycks framfor allt inte se ner pa en
klasskamrat som ar duktig i skolan i lika stor utstrickning som de kommunala eleverna
gjorde.

Tabell 21. Hur behandlar eleverna i din klass en klasskamrat som ér duktig i skolan? Procent av respektive
elevgrupp.

Hur behandlar etc Waldorfelever Kommunala elever P
De tycker inte om det. De visar 1 10

honom/henne att de inte gillar

sant

De tycker nog inte om det, men de 9 15 <.01**
visar inte att de ogillar det.

Var och en far vara som den dr. 81 63

Det dr varje elevs ensak om man

dr duktig

De ser upp till den som dr duktig. 9 12
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Sammanfattning och diskussion av fritidsaktiviteter och attityder till
skolan

Vad giller fritidsaktiviteter fann vi att waldorfeleverna i storre utstrackning dn de kommunala
eleverna deltog i kulturféreningar och dgnade sig at konstnérlig verksamhet. De var ocksa
nagot mer aktiva i politiska foreningar och intresseféreningar. De lédste i storre omfattning
bocker samt anvinde i mindre grad datorer (bade i skolan och pa fritiden) trots att de hade
samma tillgang till dem som de kommunala eleverna. Allt detta dr i dverensstimmelse med
waldorfpedagogiska virderingar, enligt vilka konstndrlig och kulturell verksamhet é&r
visentliga for ménniskans personliga utveckling, medan man diremot inte anser
datoranvindandet ha sérskilt goda effekter pa ungas utveckling (Schuberth, 1990).

Men det 4r inte bara den “andliga spisen” som &r viktig; waldorfeleverna tycks ocksa vara lite
mer noga med vad de éter: de hoppar mer séllan 6ver frukosten hemma och de dter mer sillan
godis och hamburgare om de hoppar 6ver skollunchen. Detta kan hdnga samman med att det
pa waldorfskolor séllan finns kiosk eller elevcafeteria av den typ som blivit vanlig pé
kommunala skolor.

Waldorfeleverna trivs i storre utstrickning bra med sina ldrare och med skolarbetet, de tycker
ockséd bittre om sin skolas fysiska miljo. Det senare kan vara effekten av den vikt man i
waldorfpedagogiken ldgger péa skolans arkitektur, badde den yttre och den inre.
Waldorfskolornas arkitektur har av den anledningen nyligen uppmérksammats 1 ett projekt vid
Arkitekturskolan, se Bjurstrom & Stahlbom (2002). Att waldorfeleverna generellt sett trivdes
bittre 1 skolan kan mojligen d&ven sammanhidnga med deras till stora delar gemensamma
(sub)kulturella bakgrund. Den kommunala skolans elever har en mer blandad bakgrund, som
kan bli grogrund for friktioner och konflikter, vilka bidrar till mindre trivsel.

Waldorfeleverna instimde 1 storre omfattning att det de lédrt sig i skolan var nyttigt for
framtiden. De kdnde i storre utstrackning att studietakten och skolans krav stimde med vad de
klarade av. De menade ocksé i storre omfattning &n kommunala elever att svaga elever fick
det stod de behovde och att ldrarna engagerade sig i att de tilldgnade sig basfardigheterna ldsa,
skriva och rédkna.

Waldorfeleverna kdnde dock i mindre utstrickning att det de fatt lara sig stimde med deras
egna intressen. Det kan bero pé att waldorfskolan inte i lika hog grad strévar efter att anpassa
undervisningen till elevernas personliga intressen. Istillet manar man i waldorfskolan om att
ge eleverna allménbildning och kulturarv samt vill vicka nya intressen hos dem. Bristen pa
Overensstimmelse tycks inte heller ha inverkat ndmnvirt pé elevernas upplevelser av sjdlva
undervisningen. Waldorfpedagogiken med dess speciella undervisningsform kan vara en av
anledningarna till att en storre andel av waldorfeleverna upplevde att de fatt tinka och arbeta
pa sitt eget sitt och att de har fatt dela med sig av vad de vet och varit med om. Pedagogiken
och arbetssdtten kan ocksd vara bidragande faktorer till att de i stérre omfattning kinde
nyfikenhet och lust att ldra sig; kanske ocksa till att toleransen for ”duktiga” elever tycks vara
storre dn bland den kommunala skolans elever (inneborden 1 ”duktig” kan dock vara olika i de
tva skolformerna).

Sammantaget ger detta en bild av att waldorfeleverna i storre omfattning upplever sin
skolgdng som positiv jamfort med de kommunala eleverna (och da har vi &ndd hjélpligt
korrigerat for den sociala bakgrundens inverkan péd skolupplevelsen genom att ta hdnsyn till
antalet bocker 1 hemmet). Resultaten ger ett intryck av att waldorfelevernas basforutséttningar
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for larande generellt dr béttre i det avseendet att de uppskattar sin skolas miljo, far mer
ndringsrik och regelbunden kost, kdnner mindre stress i form av for hdga krav och upplever
att de far den hjilp de behover. Det betyder naturligtvis inte att det inte finns kommunala
skolor dir eleverna kan uppleva samma goda forutsittningar for sina studier.
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Uppfattningar om undervisningen i Svenska, Engelska och
Matematik

Svarsgruppernas sammansattning

I waldorfskolorna var antalet svarande pd enkiterna om uppfattningar om undervisningen i
Svenska 169, i Engelska 180 och i Matematik 146 elever. Tabell 22 nedan redovisar
svarsfordelningen vid varje waldorfskola.

Tabell 22. Férdelningen av svar fran waldorfskolorna pa de tre &mnesenkéterna i Svenska, Engelska och Matematik.

Svenska Engelska Matematik
Maojliga | Svar | Bortfall | Mdjliga | Svar | Bortfall | Méjliga | Svar | Bortfall
Skola svar (Antal) (%) svar (Antal) (%) svar (Antal) (%)

(Antal) (Antal) (Antal)
Kristofferskolan 57 49 14 57 52 9 57 - 100
Martinskolan 23 22 4 23 23 0 23 21 9
Orjanskolan 28 - 100 28 17 39 28 25 11
Umed Waldorfskola 25 21 16 25 21 16 25 22 12
Johannaskolan 22 20 9 22 16 27 22 - 100
R.S-skolan i Lund 16 15 6 16 15 6 16 16 0
Sophiaskolan 20 20 0 20 15 25 20 20 0
Bjorko Friskola 24 22 8 24 21 12 24 22 8
Fredkullaskolan 25 - 100 25 - 100 25 20 20
Summa 240 169 30 240 180 25 240 146 39

Bortfallet 1 Svenska uppgick till 30%, 1 Engelska till 25% och 1 Matematik till 39%. De
relativt stora bortfallen beror pé att hela skolklasser i vissa fall inte svarade (en klass’ svar
kom in f6r sent). De flesta skolor hade dock ett normalt bortfall pa nigra elever per klass.

Tidigare forskning péd skolans omrdde har visat att fordldrarnas utbildningsniva néstan alltid
har en stark inverkan pé elevernas attityder till eller uppfattningar om undervisningen. Véra
tidigare undersokningar (Dahlin, Andersson & Langmann 2003; 2004) har vidare visat att ca
80% av waldorffordldrarna har ndgon form av eftergymnasial utbildning. Den motsvarande
andelen av de kommunala elevernas fordldrar ar betydligt ldgre. For att fi ett s bra
jdmforelsematerial som mdjligt tog vi darfor bort de kommunala elever vars foréldrar inte
hade nagon eftergymnasial utbildning frin datamaterialet. Drygt hélften av de kommunala
eleverna har sdlunda inte tagits med i de jamfoOrelser som redovisas i denna del av
undersokningen. Resultaten bygger alltsd pa jamforelser mellan 146-180 waldorfelever och de
ca 2 600 elever fran den kommunala skolan, vars fordldrar (en eller bada) hade en
eftergymnasial utbildning.’

I det resulterande urvalet visade sig ungefdr 90%, lite mer for waldorfeleverna och lite mindre
for de kommunala eleverna, tala Svenska med sina forildrar, se Tabell 23 nedan.

? Konsekvenserna av att inte rikna med de kommunala elever vars forildrar inte hade eftergymnasial utbildning
blev olika pa olika omraden. I attityderna till de olika &mnena forsvann flera signifikanta skillnader mellan de
bada elevgrupperna, medan det daremot uppkom fler sadana skillnader nir det géllde skattningen av den egna
Jformdgan att 16sa uppgifter och problem, se nedan Tabell 30 — 33.
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Tabell 23. Andelen waldorfelever och kommunala elever med Svenska som modersmal. W = waldorfelever, k =
kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Hur ofta
talar Du
annat
sprak
Annat Nistan
Svenska sprak Alltid alltid Ibland
w k w k w k w k w k

Vilket sprdk talar du 94 | 87 6 13 10 | 19 | 10 | 16 | 80 [ 65
med din mamma?

Vilket sprdk talar du 90 | 89 10 | 11 35 | 21 18 17 | 47 | 62
med din pappa?

I denna del av undersokningen har vi inga uppgifter om konsfordelningen bland
waldorfeleverna, da vi tyvérr glomde att ta med den frdgan i vara enkéter.

Attityder till amnena Svenska, Engelska och Matematik

Vissa enkétfrigor var desamma for alla tre &mnena. De handlade om intresset for &mnet, vad
kunskap i1 &mnet kan anvindas till, om det dr for mycket eller for lite tid i &mnet, om man
tycker att det ar svért etc. Tabell 24 nedan visar resultaten pd denna typ av frigor
sammanstillda i en gemensam tabell.

En 6verviagande del av bade waldorfeleverna och de kommunala eleverna tyckte att &mnena
ar intressanta. Engelskan var dock mest intressant och Matematiken minst intressant i bada
elevgrupperna. Elevernas uppfattning om hur viktigt det ar att ha bra kunskaper i de tre
dmnena skiljde sig inte heller nimnvirt. Overviigande del av bida grupperna tyckte att det var
mycket viktigt med bra kunskaper i Svenska, Engelska och Matematik. Det var inte heller
nagon skillnad i hur eleverna tolkade sina fordldrars uppfattning om hur viktiga &mnena ar.
Over 90% av bade “waldorfforildrarna” och de kommunala elevernas forildrar tycks anse att
Svenska, Engelska och Matematik &r viktiga skoldmnen.

Pa frdgan om eleverna arbetar med Svenska, Engelska eller Matematik bara for att klara
proven var skillnaderna signifikanta i alla de tre &mnena. De kommunala eleverna har i storre
utstrickning svarat att det “stimmer mycket bra/ganska bra”. I Svenska har 33% av de
kommunala eleverna och 15% av waldorfeleverna svarat att de arbetar med svenskdmnet bara
for att klara proven (p < .01). I Engelska har 24% av de kommunala eleverna och 12% av
waldorfeleverna svarat att de arbetar med Engelskan bara for att klara proven (p < .01).
Slutligen har 44% av de kommunala eleverna och 31% av waldorfeleverna svarat att de
arbetar med Matematiken enbart for att klara proven (p < .01). Engelska verkar dock vara det
dmne som bade grupperna “gillar” mest att arbeta med, dvs att det inte bara handlar om att
klara proven. Matematiken diremot verkar vara ett 4mne som bada elevgrupperna i storre
utstrickning arbetade med bara for att klara proven.
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Tabell 24. Elevernas svar pd gemensamma attitydfrdgor om Svenska, Engelska och Matematik. W =

waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Hir kommer nagra fragor Stimmer Stimmer

om Engelska, Matematik Stimmer Stimmer ganska mycket p
och Svenska. mycket bra | ganska bra daligt daligt

w k w k w k w k

Engelska intresserar mig 51 48 40 41 8 9 1 2 >.05
Matematik intresserar mig 26 21 38 39 26 27 10 12 >.05
Svenskdmnet intresserar mig 33 28 51 49 14 18 2 5 >.05
Jag tycker det dr viktigt att ha | 87 80 12 18 1 1 0 1 >.05
bra kunskaper i Engelska

Jag tycker det dr viktigt att ha | 56 52 38 41 4 5 2 2 >.05
bra kunskaper i Matematik

Jag tycker det dr viktigt att ha | 67 63 30 31 3 4 0 1 >.05
bra kunskaper i Svenska

De vuxna jag bor tillsammans | 64 64 33 32 3 3 0 1 >.05
med tycker att Engelska dr

viktigt

De vuxna jag bor tillsammans

med tycker att Matematik dir 53 54 40 39 6 5 | 1 >.05
viktigt

De vuxna jag bor tillsammans | 52 54 41 40 7 5 0 1 >.05
med tycker att svenskimnet

dar viktigt

Jag arbetar med Engelska 2 8 10 16 37 41 51 35 | <.01%**
bara for att klara proven

Jag arbetar med Matematik 7 14 24 30 36 39 33 17 | <01%**
bara for att klara proven

Jag arbetar med svenskimnet 2 10 13 23 45 43 40 24 | <.01%**
bara for att klara proven

Kunskap i Engelska kommer 44 58 47 34 7 7 2 1 <.01**
Jjag att behdva for att klara

mina fortsatta studier

Kunskap i Matematik

kommer jag att behéva for att 52 52 32 35 12 10 4 3 >.05
klara mina fortsatta studier

Kunskap i Svenska kommer 46 57 42 35 11 7 1 1 <.05%
jag att behova for att klara

mina fortsatta studier

Kunskap i Engelska dr bra 38 42 45 40 14 15 3 3 >.05
for det jag tinker arbeta med

i framtiden
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Kunskap i Matematik dr bra
for det jag tinker arbeta med 22 27 32 40 36 23 10 10 | <.01%*
i framtiden

Kunskap i Svenska dir bra for 27 35 43 42 21 19 9 4 <.05%*
det jag tinker arbeta med i
Sframtiden

Jag dr ofta borta fran 0 3 3 5 14 14 83 79 >.05
Engelskan

Jag dr ofta bort frdan
Matematiken 0 3 5 5 17 15 78 77 >.05

Jag dr ofta bort fran 2 2 2 5 10 11 86 82 >.05
svensklektionerna

Det dr for lite tid i Engelska 10 14 31 31 52 40 7 15 | <.01%*

Det dr for lite tid i Matematik
8 7 30 23 46 44 16 26 <.05*
Det dr for lite tid i

svenskidmnet 5 7 25 22 57 49 13 22 <.05*
Det dir for mycket tid i 2 5 5 11 52 49 41 35 <.05%
Engelska

Det dr for mycket tid i

Matematik 4 8 8 18 50 49 38 25 | <.01%*
Det dir for mycket tid i 1 7 13 18 56 51 30 24 | <.01**
svenskimnet

Engelska dr ett svdrt dmne 6 9 27 29 44 38 23 24 >.05

Matematik dr ett svart dmne 15 23 33 44 39 25 13 8 <01**

Svenska dr ett svart dmne 4 6 18 29 48 44 30 21 <.01**

Det fanns en viss skillnad i uppfattningarna om huruvida kunskap i de tre &mnena behdvs for
att klara fortsatta studier eller for ett tinkt framtida arbete. De kommunala eleverna har i
samtliga dmnen 1 storre utstrickning svarat “stimmer mycket bra”. Skillnaderna &r
signifikanta nér det géller kunskaper i Svenska och Engelska. 57% av de kommunala eleverna
och 46% av waldorfeleverna svarade ”stimmer mycket bra” pa frdgan om kunskap 1 Svenska
behovs for att klara fortsatta studier. For Engelska var motsvarande siffror 58% respektive
44%.

Vad giller kunskapernas vikt for det som eleverna tdnker arbeta med i1 framtiden lag
Engelskan i topp” bade bland waldorfeleverna och de kommunala eleverna. 83% av
waldorfeleverna och 82% av de kommunala eleverna har svarat “stimmer mycket/ganska
bra”. Nér det géller kunskap i Svenska och Matematik har dock &terigen de kommunala
eleverna svarat ’stimmer mycket bra” 1 storre utstrickning (p < .05).
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Det fanns ingen skillnad i de bada elevgruppernas uppgivna franvaro pa lektioner i dessa
dmnen. Pa frigan om eleverna ofta r borta pd Svensk-, Engelsk- eller Matematiklektionerna
har 6ver 90% av bade waldorfeleverna och de kommunala eleverna svarat att de inte &r det.

I enkiterna stilldes frigorna om eleverna tyckte att det ar for mycket eller for lite tid i de tre
dmnena. Nér det géller for mycket tid har de kommunala eleverna i storre utstrickning svarat
”stimmer mycket/ganska bra” i alla tre &mnena (< p .01). Néar det géller for /ite tid &r det
fraimst Engelskan som de kommunala eleverna i storre utstrickning svarat “stimmer
mycket/ganska bra” (< p .01). Engelska dr ett amne som bada elevgrupperna verkar vilja ha
mer av. 41% av waldorfeleverna och 45% av de kommunala eleverna tycker att det ar for lite
tid 1 Engelska.

Uppfattningen om hur svért respektive dmne ar skiljde sig nir det géllde Matematik och
Svenska. De kommunala eleverna tenderade i storre omfattning att anse &mnena som svéra. |
Matematik har 48% av waldorfeleverna och 67% av de kommunala eleverna svarat att det
”stimmer mycket/ganska bra” pa pastdendet; Matematik dr ett svart &mne (p < .01). I
Svenska har 22% av waldorfeleverna och 35% av de kommunala eleverna svarat ”stimmer
mycket/ganska bra” (p <.01).

Specifika attitydfragor om Matematik

Eleverna fick besvara ytterligare attitydfrdgor gdllande Matematik, t ex fragor om vilken nytta
de tror att de kommer att ha av Matematiken, om de ger upp létt infor svara uppgifter, om alla
elever ska rdkna samma uppgifter etc. Tabell 25 nedan visar resultatet.

Tabell 25. Specifika attitydfragor om Matematik. W = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av resp
elevgrupp.

Hiér kommer néagra fragor om Stimmer Stimmer Stimmer Stimmer
Matematik. mycket bra ganska bra ganska dailigt [ mycket diligt P

w k w k w k w k
Jag tror jag kommer att ha nytta av 50 40 37 45 7 12 6 3 <.Q1%*
den Matematik som jag ldr mig
Jag skulle vilja ldra mig mer 19 18 33 30 36 38 12 14 >.05
Matematik i skolan
For det mesta ger jag upp ndr jag 5 10 16 24 44 45 35 21 <.01**
far en svdar Matematikuppgift
Jag skulle ha kunnat vara bdttre i 13 22 44 43 28 26 15 9 <.Q1**
Matematik om jag anstrdngt mig
mer
Jag har fatt ldra mig mycket i 10 19 23 32 37 37 30 12 <.Q1%*
Matematik som jag tycker dr
onodigt
Alla i undervisningsgruppen ska 15 17 33 35 32 29 20 19 >.05

rdkna samma uppgifter

Det dr viktigt att alla riknar alla 8 10 29 26 42 40 21 24 >.05
uppgifter i ldroboken
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Pé fragan om eleverna tror att de kommer att ha nytta av den Matematik de lir sig svarade de
allra flesta, 87% av waldorfeleverna och 85% av de kommunala eleverna, att de kommer att
ha det. Skillnaden mellan elevgrupperna ar att waldorfeleverna i1 storre utstrickning valt
alternativet “stimmer mycket bra”, 50% jamfort med 40% for de kommunala eleverna (p <
.01).

Fordelningen pa de olika svarsalternativen var i stort sett lika i bada elevgrupperna nir det
géllde frdgan om man skulle vilja ldra sig mer Matematik 1 skolan.

De kommunala eleverna tycks i nagot storre utstrickning dn waldorfeleverna ge upp nér de
far en svar matematikuppgift. 34% av de kommunala eleverna och 21% av waldorfeleverna
har svarat att det ”stimmer mycket/ganska bra” péd pastdendet "For det mesta ger jag upp nér
jag far en svar matematikuppgift” (p <.01).

Pé fragan om eleverna skulle kunna vara béttre i Matematik om de anstringde sig mer har de
kommunala eleverna i nigot storre utstrackning svarat att de skulle kunna vara det. 65% av de
kommunala eleverna och 57% av waldorfeleverna svarade “’stimmer mycket/ganska bra” pé
den fragan (p <.01).

Waldorfeleverna ansdg i mindre utstrackning att de lirt sig onddiga saker 1 Matematik. 33%
av waldorfeleverna och 51% av de kommunala eleverna svarade “’stimmer mycket/ganska bra
pa pastaendet ” Jag har fatt 1ara mig mycket i Matematik som jag tycker ar onddigt” (p <.01).

Det var ingen skillnad mellan waldorfeleverna och de kommunala eleverna nér det géllde
frdgorna om att alla ska rdkna samma uppgifter och att alla ska rékna alla uppgifter i boken.
Fordelningen pa svarsalternativen var i stort sett lika 1 bada grupperna.

Specifika attitydfragor om Svenska

Aven i dmnet Svenska fick eleverna besvara ytterligare attitydfrigor. Frigorna handlade till
stor del om deras lds- och skrivvanor. Tabell 26 nedan visar resultatet pa dessa fragor.

Attityderna till svenskdmnet verkar vara ganska lika. Nastan %5 av bada elevgrupperna ansag
att Svenska dr ett roligt dmne. Drygt 40% av bade waldorfeleverna och de kommunala
eleverna uppgav att de tyckte om att ldasa och knappt 40% uppgav att de tyckte om att skriva.
Vidare upplevde drygt 70% att de forstdr hur andra ménniskor lever och tianker genom att
lasa. Slutligen menade drygt hélften av bada grupperna att genom att skriva kan man forsta
sina egna tankar.

Ca 5 av bade waldorfeleverna och de kommunala eleverna ldste och skrev bara om de maste.
Waldorfelever har dock i storre utstrickning svarat ’stimmer mycket daligt” pa pastdendet
”Jag skriver bara om jag maste”, 39% mot 27% (p < .01). Det verkar alltsi som om
waldorfeleverna hade lite mindre motstind mot att skriva, jaimfort med de kommunala
eleverna. Den reella procentskillnaden, 12%, dr dock timligen marginell i sammanhanget.
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Tabell 26. Specifika attitydfrdgor om Svenska. W = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av resp
elevgrupp.

Stimmer

Hir kommer nagra fragor om Stimmer Stimmer ganska Stimmer p
Svenska. mycket bra ganska bra daligt mycket daligt

w k w k w k w k
Svenska dr ett roligt dmne 23 18 50 47 22 24 5 10 >.05
Jag ldser bara om jag maste 10 10 17 21 29 32 44 36 >.05
Att ldisa dr en av mina 19 18 24 28 32 31 25 22 >.05
Sfavoritsysselsdttningar
Jag skriver bara om jag mdste 8 11 22 26 31 37 39 27 <.01%**
Att skriva dr en av mina 14 12 25 26 39 38 22 24 >.05
favoritsysselsdttningar
Genom att ldsa forstar jag hur 28 25 46 50 17 20 9 5 >.05
andra mdnniskor lever och
tinker
Genom att skriva forstar jag 22 22 33 39 31 27 14 12 >.05
mina egna tankar

Uppfattningar om undervisningsmetoderna

I enkéterna ingick fragor om hur eleverna uppfattade ldrarnas sitt att undervisa. Tabell 27
nedan visar svaren fran de tre &mnena sammansatta i en gemensam tabell. Upplevelsen att
lararen pratar, stiller frigor och eleverna lyssnar eller svarar skiljde sig inte mellan
elevgrupperna nér det giller Svenska och Matematik. I Engelska ddremot fanns en skillnad
diar waldorfeleverna 1 mindre utstrickning upplevde att ldraren pratar och eleverna enbart
lyssnar (p < .01). Vi kan dock notera att merparten av undervisningstiden 1 alla tre &mnena
upplevdes som att ldararen pratar och eleverna lyssnar, bade i waldorfskolorna och i1 de
kommunala skolorna,.

En stor del av undervisningstiden tycks ocksd dgnas at att ldraren och eleverna diskuterar
tillsammans i Engelska och Svenska, bade i waldorfskolan och i den kommunala skolan. Det
var bara i Matematiken som de kommunala eleverna i mindre utstrickning upplevde
diskussioner, 52 % av de kommunala eleverna har svarat “ofta/ibland” jamfort med
waldorfelevernas 71% (p < .01).

Generellt sett arbetade waldorfeleverna mer 1 grupp och foljaktligen mindre var for sig. Den
storsta skillnaden var aterigen i Matematik, dir hela 70% av de kommunala eleverna men
enbart 42% waldorfeleverna svarat att de “aldrig eller sdllan” arbetar i1 grupp (p <.01).

Omfattningen av projektarbete ser lite olika ut 1 olika @mnen. I Engelska tenderar den
kommunala skolan att arbeta mer i projekt, 44% av de kommunala eleverna sade sig gora det
“ofta/ibland” jimfort med 24% av waldorfeleverna. I Matematiken ddremot svarade 64% av
de kommunala eleverna att de "aldrig/mycket sdllan” genomforde storre arbeten eller projekt,
jamfort med 38% av waldorfeleverna (p <.01).
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Tabell 27. Elevernas uppfattning om undervisningsséttet i Engelska, Svenska och Matematik. EN = Engelska,
SV = Svenska, MA = Matematik. W = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Ténk tillbaka pa den Varje/de Aldrig/
undervisning som du haft de flesta mycket p
senaste 3 dren. Hur ofta har lektioner Ibland Séllan séillan

du arbetat pa de séitt som

anges hir? w k w k w k w k

EN: Eleven sitter och lyssnar, 27 39 52 48 19 11 2 2 <.01%**
ldraren pratar

SV: Eleven sitter och lyssnar, 33 41 56 48 10 9 1 2 >.05
ldraren pratar

MA: Eleven sitter och lyssnar, 29 31 47 44 20 19 4 6 >.05
ldraren pratar

EN: Liraren pratar och stdller 22 32 55 51 21 14 2 3 <.05%
fragor, enskilda elever svarar

SV: Liraren pratar och stdller 25 25 55 55 19 18 1 3 >.05
frdgor, enskilda elever svarar

MA: Ldraren pratar och stéller 24 22 47 46 24 23 5 9 >.05
fragor, enskilda elever svarar

EN: Liraren och eleverna 16 22 55 51 24 21 5 6 >.05
diskuterar tillsammans

SV: Liraren och eleverna 24 26 56 55 18 16 2 3 >.05
diskuterar tillsammans

MA: Liraren och eleverna 20 12 51 40 23 32 6 16 <.01**
diskuterar tillsammans

EN: Eleverna arbetar i grupper 16 11 66 57 15 25 3 7 <.01**
SV: Eleverna arbetar i grupper 5 10 67 58 24 25 4 7 >.05
MA: Eleverna arbetar i grupper 12 6 46 22 29 36 13 36 <.01%**
EN: Eleverna arbetar var for sig | 40 46 51 48 7 6 2 1 >.05
SV: Eleverna arbetar var for sig 30 42 62 52 7 5 1 1 <.05%
MA: Eleverna arbetar var for 73 83 24 14 3 2 0 | <.01**
sig

EN: Eleverna genomfor storre | 7 23 37 51 36 25 20 <.01**
arbeten eller projekt

SV: Eleverna genomfor storre 5 10 55 51 35 30 5 9 <.05*
arbeten eller projekt

MA: Eleverna genomfor storre 1 4 17 10 44 22 38 64 <.01**
arbeten eller projekt
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Uppfattningar om lektionsinnehall
Eleverna fick besvara fragor om vad de gjorde pa lektionerna i Svenska och Engelska.

Svensklektionerna
Tabell 28 nedan visar resultatet pa fragorna om svenskdmnets innehall.

Tabell 28. Uppfattningar om svenskéimnets innehall. W = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av resp
elevgrupp.

Ténk tillbaka pa den Varje/de

undervisning i Svenska som du flesta Aldrig/

haft de senaste 3 dren. Hur ofta lektioner Ibland Sillan mycket siillan p
har du arbetat pa de sétt som

anges hir? w k w k w k w k

Eleverna redovisar muntligt egna 7 9 56 59 35 26 2 6 <.05%
arbeten

Eleverna arbetar med en Ildrobok 0 18 13 41 31 24 56 17 <.01**
i Svenska

Eleverna diskuterar texter som de 3 8 30 40 41 34 26 18 <.01%**
sjdlva skrivit

Vi ldser Svenska tillsammans med 3 7 17 27 21 28 59 38 <.01%**
ett annat dmne

Vi ldser skonlitteratur i skolan 10 17 52 60 32 18 6 5 <.01**
Vi arbetar med rdttstavning 15 11 55 50 25 29 5 10 <.05%
Vi arbetar med grammatik 25 19 59 64 12 14 4 3 >.05

De kommunala eleverna verkade i storre utstrackning diskutera och redovisa sina arbeten for
varandra, jamfort med waldorfeleverna. 48% av de kommunala eleverna har uppgett att de
“ofta/ibland” diskuterar texter som de sjdlva skrivit, motsvarande siffra for waldorfelever var
33% (p < .05). Vidare lidste de kommunala eleverna mer skonlitteratur i skolan. 38% av
waldorfeleverna svarade att de séllan eller aldrig ldser skonlitteratur i skolan jamfort med 23%
av de kommunala eleverna (p <.01).

Overvidgande del av lektionerna i de bida skolformerna Z#gnades &t grammatik och
rittstavning — dir waldorfeleverna tenderade att arbeta lite mer med rittstavning dn vad de
kommunala eleverna gjorde (p <.05).

Foga overraskande arbetade waldorfelever dock mycket mindre med ldarobocker 1 Svenska,
over halften svarade att de mycket sdllan eller aldrig gjorde det, motsvarande siffra for de
kommunala eleverna var 17% (p < .01). Inte heller ldste waldorfelever Svenska tillsammans
med ndgot annat dmne i1 samma utstrickning som de kommunala eleverna. 80% av
waldorfeleverna uppgav att de sidllan eller aldrig gjorde det, jamfort med 66% av de
kommunala eleverna (p <.01).
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Engelsklektionerna
Eleverna fick i1 enkéten uppskatta under hur stor del av engelsklektionerna som arbetsspraket
var engelska, dvs att alla, bade larare och elever talade engelska (Tabell 29).

Tabell 29. Elevernas fordelning pa de sex svarsalternativen till frigan hur stor del av lektionstiden som engelska
ar arbetssprak. W = waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Under hur stor del av tiden iir engelska arbetssprak? w k
Hela tiden 5 10
Ndstan hela tiden 33 36
Ungefdr hiilften av tiden 34 25
Mindre dn hdlften av tiden 20 15
Knappt ndgon tid 7 10
Ndstan aldrig/aldrig 1 4

Ungefér 70% av béada elevgrupperna anvdnde minst halva tiden till att tala pa engelska under
lektionerna. De kommunala eleverna uppgav dock 1 storre utstrackning att de talade engelska
hela eller néstan hela tiden.

Upplevd formaga att klara uppgifter i Svenska, Engelska och Matematik

Alla tre amnesenkéterna inneholl fragor dér eleverna skulle virdera sig sjdlva hur de skulle
klara av olika matematikuppgifter, engelska sociala situationer och typiska omrdden inom
svenskan. Svarsalternativen varierade fran “mycket bra/séker” till “mycket daligt/mycket
osiker”. Tabell 30 nedan (s 35) visar resultatet frin matematikenkiten.”

Av de sex olika matematiska problemsituationerna viarderade waldorfeleverna i fyra fall att de
klarade dem sédmre dn de kommunala eleverna. De kidnde sig mer osékra att tyda en fjdllkarta,
en tidtabell, rdkna kubik och rdkna svarare ekvationer. Hela 50% av waldorfeleverna kénde
sig osdkra att tyda skalan i en fjdllkarta, motsvarande siffra for de kommunala eleverna ar
25%.

Elevernas sjdlvvérdering i &mnet Engelska redovisas 1 Tabell 31 nedan (s 36). Nér eleverna
véarderade sig sjdlva hur de skulle klara att skriva och prata engelska i olika vardagssituationer
uppkom signifikanta skillnader i atta fall av tio. Waldorfeleverna upplevde osédkerhet i storre
utstrackning. Vi kan dock se att flertalet i badda grupperna, fran ca 75% och upp till 97%,
ansdg sig vara “mycket bra/ganska bra” pd att hantera det engelska spraket i de olika
situationerna. Skillnaden ligger 1 att de kommunala eleverna i storre utstrickning wvalt
svarsalternativet “mycket bra”. Den storsta procentuella skillnaden fanns i situationen ”Du
ska ringa till London for att kontrollera bokningen av ett hotellrum”, dir 31% av
waldorfeleverna mot 18% av de kommunala eleverna upplevde sig vara ganska eller mycket
déliga pa detta.

* I dessa jamforelser fir man komma ihdg effekten av att i den kommunala elevgruppen har alla minst en
fordlder med hogskoleutbildning, jfr ovan not 3, s 25.
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Tabell 30. Elevernas upplevda formaga att klara av olika matematiska problem. W = waldorfelever, k =
kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Ganska Mycket
Hur siker kinner du dig i Siker siker Osiiker osiiker p

foljande situationer? w k w k w k w

—|

Kassaapparaten dr trasig i 44 52 49 40 6 7 1 >.05
affiren. Du har képt 12 varor
och ska kontrollera att du betalat

rdtt

Du ska med hjdlp av en 61 66 29 29 8 4 3 1 <.05%*
tdgtidtabell ta reda pd hur langt
det tar att dka fran Kiruna till
Sundsvall

Du ska med hjdlp av en fjillkarta 13 39 37 36 36 19 14 5 <.01**
i skala 1 : 1000 000 ta reda pa
hur langt det dr mellan tva
platser

Du ska rikna ut hur mycket 27 38 35 32 31 23 7 7 <.05%
vatten det ryms i en tunna som Gr
cylinderformad

Du ska l6sa en ekvation, 66 65 21 21 8 9 5 5 >.05
exempelvis 3x +5 =17

Du ska losa en svarare ekvation, 18 31 34 33 32 22 16 14 <.Q1%**
exempelvis (x + 3)?- (x + 3) (x —
3)=0

De kommunala eleverna varderade alltsa sig sjdlva hogre nér det gillde formagan att hantera
det engelska spraket. Detta trots att att waldorfeleverna procentuellt sett tycktes komma nagot
mer 1 kontakt med engelska spréket pa sin fritid, som Tabell 32 nedan (s 37) visar.

Tendensen att de kommunala eleverna i storre utstrdckning valde ytteralternativet “mycket
bra” dterkom dven i dmnet Svenska. I Tabell 33 nedan (s 38), med 18 frdgor om hur man
klarar av olika uppgifter pd svensklektionerna, finns signifikanta skillnader i 14 fall. De
kommunala eleverna menade alltsa i storre utstrackning att de klarar dessa situationer bra. Vi
kan dock notera att i1 flertalet frigor tyckte ca 80% av bdda elevgrupperna att de klarar
uppgiften “mycket bra/ganska bra”. De storsta procentuella skillnaderna fanns i fallen “att ge
synpunkter pd kamraters texter”, ’skriva insdndare” samt ”fora protokoll”. Nar det géller att
ge synpunkter pd kamraters texter tyckte 39% av waldorfeleverna att de klarar detta ”ganska
déligt/mycket daligt”, motsvarande siffra for de kommunala eleverna var 20%. Att skriva en
inséndare till en tidning tyckte 41% av waldorfeleverna inte att de behirskade, jaimfort med
25% av de kommunala eleverna. Slutligen tyckte 48% av waldorfeleverna att de var daliga pa
att fora protokoll vid ett mdte, motsvarande siffra for de kommunala eleverna var 33%.
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Tabell 31. Elevernas upplevda forméaga att klara av olika sociala situationer pd engelska. W = waldorfelever, k =
kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Hur skulle du klara av att tala
eller forsta engelska i foljande
situationer?

Mycket

bra

Ganska

bra

Ganska
daligt

Mycket

daligt

w

k

w

k

w k

W

k

Du triffar en engelsman ddr du
bor och han fragar efter véigen till
ndrmaste busshdllplats

53

64

43

32

4 3

0

1

<.01**

En person som inte kan Engelska
har fatt ett brev som han ber dig

ldsa for att sedan berdtta vad det
innehdller

49

62

43

33

<.Q1**

Du hamnar pa en fest med bara
engelsktalande ungdomar

28

45

57

44

13 10

<.QI**

Du ser en engelsk film utan text

45

55

44

38

<.05*

Du har fatt en apparat dir
bruksanvisningen dr skriven pd
engelska

30

40

48

44

18 14

<.05*

Du ska ldsa en bok som du gillar
och den dr skriven pd engelska

34

42

43

46

15 10

<.05%*

Du tar emot ett telefonsamtal dér
en engelsktalande person fragar
efter ndgon av dina fordldrar. Du
ska forklara att han ska ringa
senare

76

70

21

26

>.05

Du ska skriva ett brev till en
engelsk brevvin. Du har lexikon

66

70

31

26

>.05

Du ska ringa till London for att
kontrollera bokningen av ett
hotellrum

19

36

50

46

25 16

<.01**

Du kommer till England och skall
bo hos en engelsk familj

30

44

55

46

14 9

<.01**
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Tabell 32. Svarsfordelning pé frégan var, nér och hur man kommer i kontakt med engelska spraket pa fritiden. W
= waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Var och nir brukar du komma i kontakt med/anvinda det

Engelska spriket utéver engelsklektionerna? w k
Hor engelska pd radio 25 28
Hor engelska pa TV, video eller bio (textad pa Svenska) 94 85
Hor engelska pd TV, t.ex. ndgon kabelTVkanal (ej textad pd Svenska) 63 60
Lyssnar pa engelska sangtexter 93 82
Ldser serier pa engelska 21 16
Ldser tidningar eller bocker pd engelska (inte ldrobocker) 43 39
Haller pd med spel pa engelska (t.ex. dator eller rollspel) 57 54
Skriver brev pd engelska 22 16
Pratar engelska med nagon dirhemma 19 19
Ldser engelsk text pa Internet 74 67
Chattar pd engelska 34 33
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Tabell 33. Elevernas upplevda forméga att klara olika uppgifter pd svensklektionerna. W = waldorfelever, k =

kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Mycket Ganska Ganska Mycket

Hur bedomer du att du klarar: bra bra daligt daligt p

w k w w w k
Att redovisa ett arbete muntligt? 27 35 56 51 17 11 1 3 <.01%**
Att ldsa en skonlitterdr bok? 48 57 34 33 16 8 2 2 <.01**
Att skriva i stort sett utan 35 47 45 37 17 13 3 3 <.05%
stavfel?
Att skriva utan grammatiska fel 32 38 48 47 19 12 1 3 <.05%*
Att samtala i klassen for att 19 34 60 48 20 15 1 3 <.01**
planera arbetet?
Att skriva egna berdttelser? 41 44 46 42 10 12 3 2 >.05
Att gora ett inldmningsarbete? 36 49 53 44 10 6 1 1 <.01**
Att viirdera och diskutera filmer 35 41 48 47 16 10 1 2 <.05*
som du ar sett?
Att ge synpunkter pd kamraters 15 29 46 52 32 18 7 2 <.01%**
texter?
Att skriva en insdndare till en 18 27 41 48 29 21 12 4 <.01%**
tidning?
Att féra protokoll vid ett mote i 14 22 38 45 32 27 16 6 <.01%**
t.ex. skolan?
Att skriva tydligt for hand? 45 45 37 35 13 14 5 6 >.05
Att ldsa nyheterna i en 56 67 34 27 8 5 2 1 <.05%*
dagstidning?
Att ldsa en novell eller en artikel 59 67 30 27 9 5 2 1 >.05
i en tidning?
Att hjdlpligt forstd danska och 21 20 41 51 28 23 10 6 >.05
norska?
Att skriva for att uttrycka egna 37 42 39 42 19 13 5 3 <.05*
tankar?
Att framfora din dsikt muntligt? 39 47 39 39 16 11 6 2 <.01%**
Att ldsa en faktabok? 38 53 43 39 18 6 1 2 <.Q1%*

38




Ordning och trivsel pa lektionerna

En annan del enkéterna handlade om ordningen och trivseln pa lektionerna Engelska och
Matematik. Eleverna fick besvara frdgor om stimningen pd lektionerna, om det forekom
storande ljud eller allmédn okoncentration. Tabell 34 nedan visar de resultaten for tvd &mnena
sammansatta 1 en gemensam tabell.

Tabell 34. Ordning och trivsel pa lektionerna i Engelska och Matematik. EN = Engelska, MA = Matematik W =
waldorfelever, k = kommunala elever. Procent av resp elevgrupp.

Hur ofta héinder detta pa Varje
lektionerna i Engelska och lektion Ibland Séllan Aldrig p
Matematik?

w k w k w k w k
EN: Eleverna lyssnar inte ndr 14 17 47 44 35 33 4 6 >.05
ldraren pratar
MA: Eleverna lyssnar inte nér 14 22 43 48 36 25 6 5 <.01%**
ldraren pratar
EN: Det dr en trevlig, positiv 38 36 55 51 7 10 0 3 <.05%*
stamning
MA: Det dr en trevlig, positiv 40 35 51 47 8 14 1 4 <.05%*
stamning
EN: Det dir stérande oljud och 9 15 52 48 34 30 5 7 >.05
dalig ordning
MA: Det dr stérande oljud och 5 22 51 51 38 22 6 5 <.01**
dalig ordning
EN: Arbete kommer igdng forst 7 14 43 43 39 33 11 10 >.05
ldngt efter det lektionen bérjat
MA: Arbete kommer igdng forst 8 19 40 48 41 27 11 6 <.01**
ldngt efter det lektionen borjat

Generellt sett tycks det vara lite mer “stokigt” och okoncentrerat pa lektionerna i den
kommunala skolan, framforallt nir det géller Matematik. Elevgrupperna foljs dock relativt vl
at nir det giller uppfattningen om ordningen pa lektionerna. I samtliga fragor, utom den som
handlar om trevlig och positiv stimning”, har ungefar hilften av eleverna — lite mer bland de
kommunala eleverna — upplevt att det ar lite “’stokigt” och okoncentrerat. I Matematik &r
skillnaderna statistiskt signifikanta (p <.01).

Samtidigt upplevde en stor majoritet av bdda grupperna att det var en trevlig och positiv
stimning pa lektionerna. Dock tyckte waldorfeleverna sa i storre utstrickning: 91-93% mot
82-87% (p < .05). Den stokiga och okoncentrerade atmosfaren upplevdes alltsd inte enbart
negativt.
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Sammanfattning

Generellt tyckte bade waldorfeleverna och de kommunala eleverna att det var intressant och
viktigt att arbeta med de tre kirnimnena. De kommunala eleverna menade sig dock i storre
utstrickning arbeta med @mnena enbart for att klara proven. I Svenska och Engelska hingde
motivationen ocksa i storre utstrickning pa nyttan for framtida studier.

Generellt verkade det vara en lugnare och mer koncentrerad arbetsmiljo pa lektionerna i
waldorfskolan, speciellt pd matematiklektionerna. Waldorfeleverna upplevde ocksa i négot
storre utstrackning en trevlig och positiv stimning pa lektionerna i Svenska och Matematik.

De kommunala eleverna kinde sig i storre omfattning sékra pé att klara av olika uppgifter
eller problemsituationer med anknytning till Matematik, Svenska eller Engelska.
Waldorfeleverna tycktes i mindre utstrickning kénna sjalvfortroende infor sddana situationer.

Waldorfeleverna verkade dock ha mer positiva attityder till Matematik. De menade i storre
utstrackning att de inte gav upp nér de fick en svir matematikuppgift och de trodde i storre
utstrackning att de kommer att ha nytta av den matematik de lér sig. De tyckte inte heller i
lika stor utstrackning som de kommunala eleverna att matematik &r svart. Vidare tycks
waldorfeleverna i stdrre omfattning ha diskuterat tillsammans och arbetat med projekt i
matematikdmnet.

I engelskundervisningen var det i stdllet mer vanligt bland de kommunala eleverna att arbeta i
projektform.

I svenskundervisningen tycktes de kommunala eleverna i storre utstrdckning redovisa och
diskutera sina arbeten. De kommunala eleverna tenderade ocksa i storre omfattning att
uppleva svenskdmnet som svéart. Waldorfeleverna & sin sida upplevde i mindre utstrickning
motstdnd mot att skriva. De hade ocksa i mindre utstrickning Svenska tillsammans med andra
dmnen och laste mindre ofta skonlitteratur i skolan.

Diskussion

Den troligaste orsaken till att de kommunala eleverna i storre utstrickning enbart arbetar med
dmnet for att klara proven kan vara att den kommunala grundskolan dels har prov i storre
utstrickning dn waldorfskolan, dels att man déir vdrderar prov och betyg hogre 4n i
waldorfskolan. I waldorfskolan har proven ocksé en annan karaktér. De dr mindre inriktade pa
faktafrigor och mer pd redogdrelser och sjilvstidndiga tolkningar.

Den storre omfattningen av lagt sjdlvfortroende infor uppgifter och problem bland
waldorfeleverna dr nagot forvdnande med tanke pa att tidigare undersokningar har pekat pa en
motsatt tendens vad géller graden av positiv sjdlvkénsla (Skolverket, 1995; Dahlin, Andersson
& Langmann, 2003). Man kan ténka sig flera orsaker till detta. En anledning kan vara att dven
om man i allménhet ser positivt pa sig sjdlv och sina egna féormagor kan man i mer specifika
situationer bedoma sin formaga pa ett annat sitt. Sjalvfortroendet dr sannolikt relativt och
kontextbundet. En annan orsak kan vara att de konkreta uppgifter eller problem som stélldes
tillhor sddant som inte tas upp fOrrdn i senare arskurser i waldorfskolan. Kanske tror
waldorfelever 6verlag att de 1ar sig mindre “’praktiska saker for vardagslivet” dn elever 1 den
kommunala skolan. All konst och skonlitteratur som tas upp i waldorfskolan gor att fokus
ligger mer pd det allménna kulturarvet och mindre pé att klara av konkreta vardagssituationer.
Slutligen bor man ocksa beakta att i den kommunala elevgruppen hade alla elever minst en
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fordlder med hogskoleutbildning, medan ca 20% av waldorfeleverna inte hade nadgon forilder
med hogskoleutbildning. Det dr sannolikt att den kommunala elevgruppens hembakgrund
bidrar till hogre sjalvfortroende infor skolrelaterade uppgifter.

I svaren pd fragorna om lektionsinnehdll framkommer att vissa enkétfragor inte riktigt
fungerade i1 den waldorfpedagogiska kontexten. Det giller framfor allt fragorna om
lektionerna i Svenska. Waldorfeleverna uppgav dir 1 mindre utstrickning att de hade Svenska
tillsammans med andra dmnen och att de ldste mindre skonlitteratur i skolan. Detta resultat
maste kompletteras med vad vi vet om waldorfpedagogiken. I waldorfskolan dr svenskdmnet
uppdelat i morgonperioder (d& framforallt litteratur och litteraturhistoria behandlas) och
lopande svensktimmar under ar 4 och 9, dér i forsta hand grammatik och mer praktiska
spréakfardigheter ovas. Morgonperioderna associeras inte sd starkt till de olika skoldmnena
utan mer till specifika teman (Nordisk mytologi, Medeltiden o likn) dér olika d&mnen
integreras. Kanske rdknade en del waldorfelever inte in morgonperioderna i
svenskundervisningen, utan sag endast till de lopande timmarna. Dessutom integreras ju
svenskdmnet pé ett genomgripande sdtt i alla &mnen 1 waldorfskolan genom skrivandet av
periodhéften. Detta kanske waldorfeleverna sag som s sjalvklart att de inte uppfattade det
som en integrering av olika dmnen.

Vad ldsandet av skonlitteratur betrdffar sparas detta i waldorfskolan i stor utstrackning till
gymnasiedren. I tidigare skolar &r det istéllet vanligare att lararen berdttar skonlitterdra verk
medan eleverna fir lisa utvalda textavsnitt. Aven om sjilvstindig lisning férekommer, t ex av
aktuell ungdomslitteratur, moter eleverna alltsé i forsta hand skonlitteratur i form av muntligt
berdttande under dessa ar. I Skolverkets undersokning fran 1995 pépekades som vi sett
frdnvaron av modern litteratur i waldorfskolans undervisning. Det kan séledes ocksa vara sa
att eleverna i den kommunala skolan i undervisningen faktiskt /dser mer skonlitteratur jaimfort
med waldorfeleverna medan waldorfeleverna méter den pa ett annat sétt.

I nésta kapitel Overgdr vi till en jdmfOrelse av resultaten pd de tre riksomfattande
amnesproven fran 2003.
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Jamforelse av resultaten pa nationella amnesproven 2003

Under varterminen 2003 blev de nationella &mnesproven i kdrndmnena Svenska, Engelska
och Matematik obligatoriska for alla elever och skolor i Sverige som omfattar skoldr 9.
Tidigare genomfordes dmnesproven endast i ett urval av de svenska grundskolorna (ca 150
skolor och 10 000 elever).

Syftet med de nationella proven ér att konkretisera kursplanens mél 1 respektive dmne samt
fungera som ett stod for ldraren i betygsattningen. De ska dédrmed verka for en likvardig
betygsittning Over landet. De nationella dmnesproven ger ocksd en nationell bild av
kunskapsliget hos elever som befinner sig i slutet av grundskolan. Den totalundersékning som
gjordes 2003 gor det dirmed dven mojligt att gora en nationell jamforelse mellan skolor med
olika huvudmin — i vart fall mellan waldorfskolor och kommunala skolor. Den jamforelse
som gors i denna rapport kan ddrmed betraktas som en totalundersokning och kridver inga
statistiska signifikansanalyser.

Datainsamling och svarspopulation

Statistiska centralbyran genomforde pa Skolverkets uppdrag insamlingen och bearbetningen
av data. Totalt insamlades provresultat (i minst ett av de tre &mnena) frdn Sver 1000
kommunala skolor i 276 kommuner, vilket motsvarade 93 248 elever. Bland Sveriges 27
waldorfskolor som lidsaret 2003/04 omfattade skolar 9 (uppgift hdmtad fran Skolverkets
register over skolor med fristdende huvudmin), 1&mnade 26 skolor fran 22 kommuner in
provresultat, vilket motsvarade 509 elever. Tabell 35 nedan (s 43) redovisar skolor,
kommuner och andel av populationen.

Eftersom inga elever i waldorfskolan ldste svenska som andra sprak har sddana elever i den
kommunala elevgruppen uteslutits fran var undersdkning. Vidare har de elever dér uppgifter
om fordldrarnas hogsta utbildningsniva saknas uteslutits ur bada grupperna. Slutligen har vi,
for att ytterligare ndgot oka jamforbarheten mellan de tva elevgrupperna, endast tagit med de
kommunala skolor som ligger i ndgon av de 22 kommuner dir provuppgifter rapporterades
frin en waldorfskola. Jdmforelsen 1 denna rapport kom didrmed att bygga pa 493
waldorfelever och 21 508 kommunala elever. Tabell 36 nedan (s 43) redovisar framtagningen
av de tva svarspopulationerna.

42



Tabell 35. Svenska waldorfskolor med elever i skolér 9 14saret 2002/2003. Skolans kommuntillhorighet,

huruvida man ldmnat provuppgifter till Skolverket, elevantal samt procent av hela svarandegruppen.

Waldorfskola Kommun Provuppgifter | Antal elever %
Stiftelsen Frejaskolan Téby Ja 3 0.5
Martinskolan S6ders Waldorfskola Stockholm Ja 47 9
Kristofferskolan Stockholm Ja 59 12
Ellen Key skolan Stockholm Ja 29 6
Orjanskolan Sédertilje Ja 26 5
Mariaskolan Sodertilje Ja 19 4
Solvikskolan Sodertilje Nej 0 0
Josefinaskolan Upplands Visby Ja 21 4
Uppsala waldorfskola Uppsala Ja 22 4
Gnesta Waldorfskola Gnesta Ja 2 0.5
Bjorko Friskola Linkdping Ja 30 6
Rudolf Steinerskolan Norrkoping Ja 23 4.5
Soderkdpings waldorfskola Soderkdping Ja 7 1
Vixjo waldorfskola (Linnéaskolan) | Véxjo Ja 10 2
Kalmar waldorfskola Kalmar Ja 24 5
Sophiaskolan Simrishamn Ja 17 3
Emiliaskolan Hoors waldorfskola Hoor Ja 11 2
Rudolf Steinerskolan i Lund Lund Ja 19 4
Rudolf Steinerskolan Goteborg Ja 28 6
Waldorfskolan Grenkvist Goteborg Ja 6 1
Fredkullaskolan Kungilv Ja 18 3.5
Johannaskolan Orebro waldorfskola | Orebro Ja 24 5
Visteras Waldorfskola Visteras Ja 14 3
Annaskolan Hedemora Ja 14 3
Delsbo waldorfskola Hudiksvall Ja 4 1
Umea waldorfskola Umed Ja 26 5
Orionskolan Gotland Ja 6 1
Summa 22 kommuner 26 skolor 509 100

Tabell 36. Elevgruppernas ursprungliga och nya sammanséttning inom vardera skolformen. Antal och procent.

Waldorfelever Kommunala elever

Antal % Antal %
Inlamnade provuppgifter till 509 100 93 248 100
Skolverket
Skolor i andra kommuner 4n 0 100 -69 010 -74
”waldorfskolekommunerna”
Elever som ldste svenska som andra 0 100 -3579 -4
sprak
Uppgifter om fordldrarnas hogsta -16 -3 -3001 -3
utbildningsniva saknas
Populationen i denna studie (N) 493 97 21508 19

43



Svarsgruppernas sammanséttning

Andelen flickor var ndgot storre bland waldorfeleverna jamfort med de kommunala eleverna,
53% mot 49% (Tabell 37).

Tabell 37. Konsfordelning. Antal och procent inom vardera skolformen.

Waldorfelever Kommunala elever
Kon Antal % Antal %
Pojke 230 47 10 905 51
Flicka 263 53 10 603 49
Summa 493 100 21 508 100

Aldersfordelningen var mycket lika i de tva elevgrupperna. Nistan alla elever (93%) i bada
skolformerna var fodda 1987 (Tabell 38).

Tabell 38. Elevernas fodelsear. Antal och procent inom vardera skolformen.

Waldorfelever Kommunala elever
Fodelsear Antal % Antal %
1987 456 93 20 003 93
1985/1986 22 4 668 3
1988/1989 15 3 837 4
Summa 493 100 21 508 100

Bland waldorfeleverna hade barnen i nigot storre omfattning svensk bakgrund, jamfort med
den kommunala elevgruppen: 91% mot 87%, se Tabell 39. Fordelningen dr dock relativt
likartad 1 de tvd grupperna.

Tabell 39. Elevernas etniska bakgrund. Antal och procent inom vardera skolformen.

Waldorfelever Kommunala elever
Bakgrund Antal % Antal %
Svensk bakgrund/Okénd bakgrund 448 91 18 806 87
Utldndsk bakgrund, f6dd i Sverige 23 5 1433 7
Utldndsk bakgrund, f6dd utomlands 22 4 1269 6
Summa 493 100 21 508 100

Det fanns betydligt fler elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning bland
waldorfeleverna: 73% mot 52% (Tabell 40).
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Tabell 40. Foréldraparets eller den ensamstidende/redovisade fordlderns hogsta utbildningsniva. Antal och
procent inom vardera skolformen.

Waldorfelever Kommunala elever
Utbildningsniva Antal % Antal %
Forgymnasial eller gymnasial 132 27 10 228 48
utbildning
Eftergymnasial utbildning 361 73 11280 52
Summa 493 100 21 508 100

b

Majoriteten av bade “waldorfmammorna” och “waldorfpapporna” hade en eftergymnasial
utbildning (62% respektive 51%, se Tabell 41 nedan). Bland de kommunala fordldrarna var
gymnasial utbildning den vanligaste hogsta utbildningsnivan (45% hos bade mamman och
pappan). Jimfort med waldorffordldrarna hade néstan dubbelt s ménga av de kommunala
fordldrarna forgymnasial utbildning som hdgsta utbildningsiva. I bada skolformerna var det
mer vanligt att mamman hade en eftergymnasial utbildning, dock &n mer si& bland
waldorfforildrarna.

Tabell 41. Mammans och pappans hdgsta utbildningsnivé. Antal och procent inom vardera skolformen.

Waldorfelever Kommunala elever
Utbildningsniva Mamman Pappan Mamman Pappan
Antal % Antal % Antal % Antal %
Forgymnasial utbildning 29 6 49 11 2775 13 3642 18
Gymnasial utbildning 156 32 171 38 9616 45 9162 45
Eftergymnasial utbildning 306 62 229 51 8 834 42 7700 38
Summa 491 100 449 100 21225 100 20 504 100

Provresultat

Eftersom manga tidigare unders6kningar visar att barn till hogutbildade fordldrar tenderar att
f4 hogre betyg och bittre provresultat &n barn till lagutbildade fordldrar maste vi i véra
jamforelser ta hinsyn till att waldorfeleverna i betydligt storre utstrackning dr barn till
hogutbildade fordldrar. Vi kommer darfor att laborera med jdmforelser mellan tva
undergrupper 1 respektive population. Grupp 1 ar “elever med minst en fordlder med
eftergymnasial utbildning”, Grupp 2 dr “elever utan ndgon fordlder med eftergymnasial
utbildning”.

Svenska

Amnesprovet i Svenska bestod av tre delprov (A-C) som var tinkta att mita elevernas
ldsforstaelse, muntliga formaga samt skrifiliga formaga. Utgdngspunkt for provet var ett 16-
sidigt texthédfte med olika typer av texter, sdsom noveller, utdrag ur en roman, dikter och
faktaartiklar. Texterna var hdmtade ur olika bocker, tidningar och tidskrifter. De var valda
utifran ett Gvergripande tema, som var Férdndring och funderingar. En viktig del 1 texthéftet
var ockséd konstbilder av olika slag som skulle stimulera elevernas upplevelse och fungera
som inspiration. Innan delproven genomfordes skulle eleverna ha fatt mojlighet att sétta sig in
1 texthiftet, l4st texterna och funderat 6ver kopplingen till det 6vergripande temat.
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Delprov A — Ldsforstdelse

I delprov A provades elevernas lasforstéelse. I provet var det meningen att olika l4sstrategier
skulle komma till anvindning, sdsom sokldsning, forméga att hitta i texten, finna relevanta
svar pa uppgifter som beror texternas “yta”, djupldsning samt tolkningar av texten. Ytterligare
en sida av den lasforstdelse som provades var elevernas formaga att gora jamforelser och
uttrycka egna reflektioner och asikter kring texterna. Pa detta sétt inkluderades bade relativt
enkla uppgifter, som att soka fakta eller hitta svar pa enskilda uppgifter, och mer
komplicerade uppgifter som att tolka ett innehall, jimfora olika texter och kommentera citat. |
Tabell 42 nedan visas en jimforelse mellan waldorfelevernas och de kommunala elevernas
provbetyg pa lasforstielseprovet i Svenska.

Tabell 42. Uppnitt provbetyg i Svenska. delprov A (I14sforstaelse). Jimforelse mellan waldorfelever och
kommunala elever. Procent av varje elevgrupp och skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter
finns.

Grupp 1* Grupp 2*
Provbetyg Waldorf | Kommunal | Waldorf | Kommunal
Godkdind (G) 32 36 40 54
Vil godkdnd (VG) 46 46 40 30
Mycket vil godkind (MVG) 17 15 9 4
Ej uppnatt mélen 5 3 11 12
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit pé provet (% av N) 5 2 10 4
Provuppgift saknas (% av N) 9 10 11 11

* Grupp 1=elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning; Grupp 2=elever utan nagon
fordlder med eftergymnasial utbildning.

Bland elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning (Grupp 1) hade 95% av
waldorfeleverna och 97% av de kommunala eleverna uppnatt betyget Godkind eller mer pa
lasforstaelseprovet. Motsvarande andelar bland elever utan nigon fordlder med
eftergymnasial utbildning (Grupp 2) var nagot lagre, 89% respektive 88%. Bland eleverna i
Grupp 1 var dven betygen Vil godkind (VG) och Mycket vél godkdnd (MVGQG) vanligare &n
bland eleverna i Grupp 2. Denna skillnad var dock mindre bland waldorfeleverna.

I Grupp 1 skiljde sig waldorfeleverna och de kommunala eleverna endast marginellt at. 46%
av eleverna 1 bada skolformerna hade uppnatt betyget VG, medan betyget MVG var nagot
vanligare bland waldorfeleverna (17% mot 15%).

I Grupp 2 var bade VG och MVG vanligare bland waldorfeleverna, 40% respektive 9%.
Motsvarande andelar for de kommunala eleverna var 30% respektive 4%.

Bortfallet bestar dels av de elever som inte deltagit 1 provet, dels av de elever for vilka skolan
inte skickat in ndgra provresultat. De senare bestdr oftast av hela klasser och har darfor en
annan inverkan pa tolkningen av resultaten. Darfor redovisas storleken pa de tva bortfallen
var for sig. P4 det muntliga delprovet var bortfallet bland de elever som inte deltagit nadgot
storre bland waldorfeleverna. Detta géller framforallt Grupp 2, dar 10% av waldorfeleverna
inte hade deltagit pé provet. Motsvarande andel for de kommunala eleverna var 4%.
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Delprov B — Muntlig forstaelse

Delprov B var ett muntligt prov som var fristiende fran svenskprovets Overgripande tema.
Provet byggde pd bandinspelade litterdra texter — frdn bade litterdra klassiker och aktuell
ungdomslitteratur — som eleverna skulle lyssna till. Texterna diskuterades sedan av eleverna
parvis, for att ddrefter presenteras och kommenteras infér en grupp, utifrdn fragor om
innehall, personer, situation och héndelseforlopp. Den muntliga delen var ténkt att prova bade
elevernas formaga att lyssna och deras forméga att klart och begripligt resonera om de horda
texterna efter en stunds forberedelser. For att minska stressen och 6ka mojligheten till god
planering var det muntliga provet skolorna till handa redan i bdrjan av november. Tabell 43
nedan visar jimforelsen mellan waldorfelevernas och de kommunala elevernas provbetyg pé
detta muntliga delprov i Svenska.

100% av waldorfeleverna och 99% av de kommunala eleverna i Grupp 1 hade uppnétt betyget
Godkénd eller dardver pa det muntliga delprovet. Motsvarande andelar f6r Grupp 2 var nigot
ligre, 97% respektive 96%. Aven pa detta delprov var betygen VG och MVG vanligare i
Grupp 1 dn 1 Grupp 2. Skillnaden var mindre bland waldorfeleverna.

Tabell 43. Uppnatt provbetyg i Svenska, delprov B (muntlig forstdelse). En jamforelse mellan waldorfelever och
kommunala elever. Procent inom varje elevgrupp och skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter
finns.

Grupp 1* Grupp 2*
Provbetyg Waldorf | Kommunal Waldorf | Kommunal
Godlkdnd 33 31 43 54
Vil godkind (VG) 51 48 44 35
Mycket vil godkdnd (MVG) 16 20 10 7
Ej uppnatt mélen 0 1 3 4
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit pé provet (% av N) 8 4 17 7
Provuppgift saknas (% av N) 9 10 11 11

*QGrupp 1=elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning; Grupp 2=elever utan ndgon
fordlder med eftergymnasial utbildning.

Aven i den muntliga forméigan skiljde sig de bada skolformernas elever i Grupp 1 endast
marginellt. Betyget VG var nigot vanligare bland waldorfeleverna (51% mot 48%) medan
betyget MVG var vanligare bland de kommunala eleverna (20% mot 16%).

I Grupp 2 hade jamforelsevis fler waldorfelever natt upp till betygen VG och MVG, 44%
respektive 10%. Motsvarande andelar bland de kommunala eleverna var 35% respektive 7%.

Aven pa det muntliga delprovet var andelen elever som inte deltagit stdrre i waldorfskolan.
Detta giller framforallt Grupp 2, dir 17% av waldorfeleverna inte hade genomfort provet
Motsvarande andel for de kommunala eleverna var 7%.

Delprov C — Skrivuppgift

Det tredje delprovet var en storre skrivuppgift dér eleverna fick vilja mellan fyra dmnen.
Uppgifterna var knutna till texthéftets dvergripande tema och héftet fick ocksé anvéndas vid
sjdlva skrivtillfallet. Tanken bakom uppldggningen var att eleverna skulle fi en god
forberedelse for skrivandet och att texthéftet skulle fungera som en inspirationskilla. Eleverna
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hade inte fétt ta del av skrivuppgifterna i forvdg, men diskussionen kring texterna i héftet
liksom arbetet med delprov A var ténkt att 1dgga en grund for det ldngre skrivpasset. Trots att
beréttandet overvidgde fanns dven mojligheter att utforma texten pa olika sitt, t ex som en
tidningsartikel eller som en mer utredande text. Skrivandet utférdes pa en och samma dag i
hela landet, den 7/2 2003. Det innebar att skolorna sedan mitten av januari kunde arbeta med
de olika skriftliga delarna av provet. Didrmed blev provtitheten under viren mindre och
elevernas stress bor ha minskat. Tabell 44 nedan visar en jamforelse mellan waldorfelevernas
och de kommunala elevernas provresultat pd det skriftliga delprovet i svenska.

Tabell 44. Uppnétt provbetyg i Svenska, delprov C (skrivuppgift). En jimforelse mellan waldorfelever och
kommunala elever. Procent inom varje elevgrupp och skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter
finns.

Grupp 1* Grupp 2*
Provbetyg Waldorf | Kommunal | Waldorf | Kommunal
Godkdind 31 38 45 60
VG 46 45 41 29
MVG 20 15 10 5
Ej uppnatt malen 3 2 4 6
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit pé provet (% av N) 6 2 12 5
Provuppgift saknas (% av N) 9 10 11 11

*Grupp 1=elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning; Grupp 2=elever utan nagon
fordlder med eftergymnasial utbildning.

97% av waldorfeleverna och 98% av de kommunala eleverna 1 Grupp 1 hade uppnatt betyget
Godkénd eller dérover pa det skriftliga delprovet. Motsvarande andelar for Grupp 2 var
marginellt ligre, 96% respektive 94%. Aven pa detta delprov var betygen VG och MVG
vanligare 1 Grupp 1 &n i Grupp 2. Skillnaden var dven denna gang mindre bland
waldorfeleverna.

Aven pa det skriftliga provet skiljde sig eleverna i Grupp 1 endast marginellt 4t. Ca 45% av
waldorfeleverna och de kommunala eleverna hade uppnétt betyget VG, medan betyget MVG
var ndgot vanligare bland waldorfeleverna (20% mot 15%).

I Grupp 2 hade fler waldorfelever uppnatt betygen VG och MVG, 41% respektive 10%.
Motsvarande andelar bland de kommunala eleverna var 29% respektive 5%.

Andelen elever som inte deltagit pa det skriftliga delprovet var ater storre i waldorfskolorna.
Detta giller framforallt Grupp 2, ddr 12% av waldorfeleverna inte hade genomfort provet.
Motsvarande andel for de kommunala eleverna var 5%.

Engelska

Amnesprovet i Engelska grundar sig pi den kommunikativa och interkulturella spraksyn som
uttryckts i ldro- och kursplaner. Alla delar av kursplanen provas inte, men strdvan &r att provet
ska belysa elevernas forméga pa ett sa brett och varierat sétt som mojligt. Det som fokuseras
ar deras formaga att forstd det de hor och ldser samt deras formaga att gora sig forstddda 1 tal
och skrift. Provet i Engelska bestod dven det av tre delprov (A-C). De olika delproven hade
fokus pé olika fardigheter, dir A-delen fokuserade pa elevernas muntliga interaktion och
produktion, B-delen pa elevernas receptiva forméga, dvs formaga att lyssna, 14sa och forsta,
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medan C-delen handlade om skriftlig produktion. De tre delarna var dock till viss del
integrerade pa sd sitt att vart och ett krivde kompetens inom flera delomraden av engelsk
sprakfirdighet. Aven dmnesprovet i Engelska hade ett vergripande tema.

Delprov A — Muntlig formdga

Delprov A var tinkt att prova elevernas muntliga formaga. Provet innebar att tva till fyra
elever i taget skulle samtala med varandra om vardagliga @mnen enligt en given modell.
Provet kunde genomforas niar som helst fran det att proven kommit i januari till skolan tills
inlimningsdatumet i slutet av maj. Tabell 45 nedan visar en jamforelse mellan
waldorfelevernas och de kommunala elevernas provbetyg pa detta delprov.

Tabell x45. Uppnatt provbetyg i Engelska, delprov A (muntlig forméga). En jimforelse mellan waldorfelever
och kommunala elever. Procent inom varje elevgrupp och skolform. 100% = den andel av N {or vilka

provuppgifter finns.

Grupp 1* Grupp 2*
Provbetyg Waldorf | Kommunal | Waldorf | Kommunal
Godkdind 33 27 53 49
VG 46 47 30 37
MVG 19 25 14 10
Ej uppnatt malen 2 1 3 4
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit pé provet (% av N) 5 4 17 7
Provuppgift saknas (% av N) 8 9 12 14

*Grupp 1=elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning; Grupp 2=elever utan nagon
fordlder med eftergymnasial utbildning.

Bland elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning (Grupp 1) hade 98% av
waldorfeleverna och 99% av de kommunala eleverna nétt upp till betyget Godkénd eller
dardver. Motsvarande andelar bland elever utan nagon fordlder med eftergymnasial utbildning
(Grupp 2) var endast marginellt 1dgre, 97% respektive 96%. Bland eleverna 1 Grupp 1 var
betygen Vil godkind och Mycket vdl godkdnd vanligare dn bland eleverna i Grupp 2.
Skillnaden var ndgot storre bland waldorfeleverna.

I Grupp 1 hade fler kommunala elever, 25%, nétt upp till betyget MVG, jimfort med
waldorfeleverna, 19%. Vad giller betyget VG lag eleverna ungefir lika (47% av de
kommunala eleverna och 46% av waldorfeleverna).

I Grupp 2 var betyget VG vanligare bland de kommunala eleverna, 37% mot 30%, medan
betyget MVG var nagot vanligare bland waldorfeleverna, 14% mot 10%.

Andelen elever som inte deltagit i det muntliga delprovet var storre i Grupp 2. Storst bortfall
fanns bland waldorfeleverna, dir 17% inte hade genomf6rt provet. Motsvarande andel bland
de kommunala eleverna var 7%.

Delprov B — Receptiv formdga

Delprov B var ténkt att prova elevernas receptiva formaga och bestod av tvd avsnitt som
genomfordes pa en och samma dag, med en paus emellan. I den forsta delen provades i fyra
storre uppgifter elevernas formaga att ldsa och forstd texter av olika slag. I den andra delen
provades elevernas formaga att lyssna till och forstd olika varianter av talad engelska.
Provtyperna varierade mycket med avseende pa innehéll, svarighetsgrad och fradge-/svarstyp.
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Dessutom fanns en svarighetsméssig progression savél inom som mellan de olika uppgifterna.
Provet genomfordes péd en faststilld dag i hela landet (13/03/03). Tabell 46 nedan visar en
jamforelse mellan waldorfelevernas och de kommunala elevernas betyg pa detta delprov.

i Engelska, delprov B (receptiv férmaga). En jamforelse mellan waldorfelever och
kommunala elever. Procent inom varje fordldragrupp och skolform. 100% = den andel av N for vilka

provuppgifter finns.

Grupp 1* Grupp 2*
Provbetyg Waldorf | Kommunal Waldorf | Kommunal
Godlkdind 23 15 33 33
VG 46 43 39 43
MVG 26 40 15 17
Ej uppnatt mélen 5 2 13 7
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit pé provet (% av N) 4 3 11 6
Provuppgift saknas (% av N) 8 9 12 14

*Grupp 1=elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning; Grupp 2=elever utan nagon
fordlder med eftergymnasial utbildning.

I Grupp 1 hade 95% av waldorfeleverna och 98% av de kommunala eleverna nétt upp till
betyget Godkind eller darover. Motsvarande andelar bland eleverna i Grupp 2 var nigot lagre.
Lagst var andelen bland waldorfeleverna, diar endast 86% hade uppnatt Godkidndgrénsen.
Motsvarande andel bland de kommunala eleverna var 93%. Bland eleverna i Grupp 1 var
betygen VG och MVG vanligare én bland eleverna i Grupp 2. Skillnaden var denna gang
nagot mindre bland waldorfeleverna.

I Grupp 1 hade fler elever i den kommunala skolan, 40%, nétt upp till betyget MVG.
Motsvarande andel bland waldorfeleverna var endast 26%. Vad giller betyget VG lag
eleverna ungefar lika (43% bland de kommunala eleverna och 46% bland waldorfeleverna).

I Grupp 2 fanns endast marginella skillnader mellan eleverna vad géller elevernas receptiva
forméga. Ca 40% hade uppnatt betyget VG och ca 16% betyget MVG.

Aven pa detta delprov var andelen elever som inte deltagit i provet stérst inom Grupp 2. Storst
bortfall fanns bland waldorfeleverna dér 11% inte hade genomf6rt provet. Motsvarande andel
bland de kommunala eleverna var 6%.

Delprov C — Skriftlig formdga

Det tredje delprovet bestod liksom svenskprovet av en storre skrivuppgift dér eleverna fick
vélja mellan tvd olika @mnen att skriva om. Provet var ténkt att prova elevernas skriftliga
formaga. Aven i denna del fanns en viss stegring av komplexiteten i de olika forslag som gavs
till eleverna inom ramen for respektive dmne. Aven detta prov genomfordes pa en faststilld
dag 1 hela landet (21/03/03). Tabell 47 nedan visar en jimforelse mellan waldorfeleverna och
de kommunala elevernas betyg pa detta delprov.
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Tabell 47. Uppnétt provbetyg i Engelska, delprov C (skriftlig forméga). En jamforelse mellan waldorfelever och

kommunala elever. Procent inom varje elevgrupp och skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter

finns.
Grupp 1* Grupp 2*
Provbetyg Waldorf | Kommunal | Waldorf | Kommunal

Godkdind 41 32 50 52

VG 38 44 32 34
MVG 18 23 12 8

Ej uppnatt mélen 2 2 6 6
Summa 100 100 100 100

Ej deltagit pé provet (% av N) 8 3 17 6
Provuppgift saknas (% av N) 8 9 12 14

*Grupp 1=elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning; Grupp 2=elever utan nagon
fordlder med eftergymnasial utbildning.

I Grupp 1 hade 98% av eleverna i badda skolformerna nétt upp till betyget Godkénd eller
darover. Motsvarande siffra for Grupp 2 var négot lagre, 94%. Bland eleverna i Grupp 1 var
dven betyget MVG vanligare dn bland eleverna i Grupp 2. Skillnaden var ndgot mindre bland
waldorfeleverna.

I Grupp 1 hade fler elever fran den kommunala skolan uppnétt betygen VG och MVG, 44%
respektive 23%. Motsvarande andelar bland waldorfeleverna var 38% respektive 18%.

I Grupp 2 fanns endast marginella skillnader mellan eleverna. Ca 50% hade natt upp till
betyget Godkénd och ca 33% betyget VG. Négot fler av waldorfeleverna hade dock uppnatt
betyget MVG, 12% mot 8%.

Andelen elever som inte deltagit i det skriftliga delprovet var storre 1 waldorfskolorna. Storst
bortfall fanns i1 Grupp 2, dir 17% av waldorfeleverna inte hade genomfdrt provet.
Motsvarande andel for de kommunala eleverna var 6%.

Matematik

Amnesprovet i matematik bestod dven det av tre delprov (A-C). I delprov A provades
elevernas forméga att muntligt framfora matematiskt grundade idéer samt deras forméga att
lyssna till, f6lja och prova andras forklaringar och argument. Provet genomfordes i par eller i
grupp och skulle prova elevernas kunskaper om funktioner och grafer. Den rekommenderade
provtiden per grupp var 20 minuter. Delprov B bestod av tva delar: B1 (kortsvar) och B2
(problemldsning 1 form av en storre uppgift). Forst besvarade eleverna kortsvarsdelen utan
minirdkanre, och gick sedan dver till att 14sa den mer omfattande uppgiften i delprov B2, dar
minirdknare fick anvidndas. Provtiden var 80 minuter for bdda provdelarna tillsammans.
Eleverna fick sjilva avgora nir de ville lamna in kortsvarsdelen och bérja anvidnda
minirdknare. Delprov C provade elevernas forméga att stdlla upp och l6sa problem samt
reflektera over, tolka sina resultat och beddma deras rimlighet. Det prévade ocksé elevernas
forméga att uttrycka sina tankar skriftligt. Provet bestod av 10 uppgifter varav ndgra med
deluppgifter. Provtiden var dven hir 80 minuter. Delprov A kunde skolorna genomfora nar
som helst under provperioden vecka 4-20, medan de Ovriga delproven skulle goras pd tva
faststéllda provdagar, den 9:e april och den 29:¢ april.
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I Matematik ges inga delprovsbetyg. For att fa ett provresultat i Matematik maste eleven
dérfor ha gjort samtliga delprov. Tabell 48 nedan visar en jimforelse mellan waldorfelevernas
och de kommunala elevernas provbetyg.

Tabell 48. Uppnatt provbetyg i Matematik, samtliga delprov. En jamforelse mellan waldorfelever och
kommunala elever. Procent inom varje elevgrupp och skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter

finns.

Grupp 1* Grupp 2*
Provbetyg Waldorf | Kommunal | Waldorf | Kommunal

Godkdind 40 40 53 61

Vil godkdnd (VG) 37 39 24 24
Mycket vil godkdnd (MVG) 18 18 10 6

Ej uppndtt malen 5 3 13 9
Summa 100 100 100 100

Ej deltagit pa provet/ 33 43 39 44
provuppgift saknas (% av N)

*QGrupp 1=elever med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning; Grupp 2=elever utan ndgon
fordlder med eftergymnasial utbildning.

I Grupp 1 hade 95% av waldorfeleverna och 97% av de kommunala eleverna nétt upp till
betyget Godkénd eller daréver pd matematikprovet. Motsvarande andelar 1 Grupp 2 var nagot
lagre: 87% av waldorfeleverna och 91% av de kommunala eleverna. Bland eleverna i Grupp 1
var betygen Vil godkédnd (VG) och Mycket vil godkdnd (MVG) vanligare dn bland eleverna 1
Grupp 2.

Det fanns inga storre skillnader mellan waldorfeleverna och de kommunala eleverna vad
géller provbetyget i Matematik. I bada skolformerna hade ungefér 38% av eleverna 1 Grupp 1
nétt upp till betyget VG och 18% till MVG. 1 Grupp 2 hade 24% av eleverna i bdda
skolformerna fétt betyget VG. Négot fler av waldorfeleverna (10%) hade uppnatt betyget
MVG, jaimfort med de kommunala eleverna (6%).

Insamlingen av provresultaten i Matematik hade ett stort bortfall, bade i den kommunala
skolan och 1 waldorfskolan. Orsaken till det var att en otillaten spridning av provuppgifter
dgde rum via Internet fore utsatt provdatum. Delprov B uppticktes pa Internet kvéllen fore
provet och Skolverket hann inte varna ldrarna. Delprov C upptéicktes pa Internet drygt en
vecka fore provdatumet och manga skolor valde dd att i stdllet genomfora motsvarande
delprov frdn ett gammalt sekretessbelagt amnesprov, for vilket resultat inte inrapporterades
till insamlingen. Resultaten for provet maste darfor tolkas med forsiktighet.

Andelen elever som inte deltog pa ndgot delprov i Matematik eller dér provbetyg inte har
rapporterats in av skolan, var storre bland de kommunala eleverna, 43% 1 Grupp 1 och 44% 1
Grupp 2. Motsvarande andelar bland waldorfeleverna var 33% respektive 39%.

Konsskillnader

Eftersom flickor Overlag tenderar att ha bittre resultat &n pojkar pd de nationella
dmnesproven, kan det vara intressant att gora en jamforelse av konsskillnaderna i de bada
skolformerna.
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Svenska: Delprov A — Ldsforstdelse

I béda skolformerna hade ungefidr 95% av flickorna uppnétt mélen i den del av svenskprovet
som matte elevernas ldsforstaelse (Tabell 49). Motsvarande andel bland pojkarna var nigot
lagre, 91%. Betygen Vil godkénd och Mycket vl godkénd var dven vanligare bland flickorna
an bland pojkarna.

. i Svenska, delprov A (1dsforstaelse). Jimforelse mellan flickor och pojkar. Procent
inom varje skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter finns.

Waldorfelever Kommunala elever
Provbetyg Flickor Pojkar Flickor Pojkar

Godkénd 31 38 36 52
Vil godkdnd 45 43 44 33
Mycket vil godkdnd 20 10 15 6
Ej uppnatt mélen 4 9 5 9
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit i provet (% av N) 5 7 3 3

Konsskillnaderna var dock ndgot mindre bland waldorfeleverna. Detta géller framforallt
betyget Vil godkdnd, vilket 45% av waldorfflickorna och 43% av waldorfpojkarna hade
uppnatt. Motsvarande andel bland de kommunala eleverna var 44% respektive 33%.

Bland waldorfeleverna var andelen elever som inte deltog i provet bara négot stérre bland
pojkarna jimfort med flickorna, 7% respektive 5%. Bland de kommunala eleverna fanns
ingen skillnad mellan konen i bortfallet (3%).

Svenska: Delprov B — Muntlig del

Pé det delprov som matte elevernas muntliga forméga hade mellan 97-100% av béde flickorna
och pojkarna nétt upp till betyget Godkénd eller dardver (Tabell 50). Betygen Vil godkiand
och Mycket vil godkdnd var ndgot vanligare bland flickorna.

Tabell 50. Uppnétt provbetyg i Svenska. delprov B (muntlig del). En jamforelse mellan flickor och pojkar.
Procent inom varje skolform. 100% = den andel av N f6r vilka provuppgifter finns.

Waldorfelever Kommunala elever
Provbetyg Flickor Pojkar Flickor Pojkar

Godlkdind 33 38 32 50
Vil godkdnd 50 49 47 37
Mycket vil godkdind 17 11 19 10
Ej uppnétt mélen 0 2 2 3

Summa 100 100 100 100
Ej deltagit i provet (% av N) 9 10 5 6

Konsskillnaderna var @ven denna gdng mindre bland waldorfeleverna. I waldorfskolorna hade
33% av flickorna och 28% av pojkarna hade natt upp till betyget Godkénd, 50% av flickorna
och 49% av pojkarna till betyget Vil godkind och 17% av flickorna och 11% av pojkarna till
betyget Mycket vil godkdnd. Motsvarande siffror for de kommunala eleverna var 32%
respektive 50%, 47% respektive 37% och 19% respektive 10%.
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Andelen elever som inte deltog i delprovet var marginellt storre bland pojkarna i bada
skolformerna. 10% av waldorfpojkarna och 9% av waldorfflickorna hade inte genomfort
delprovet. Motsvarande andelar bland de kommunala eleverna var 6% respektive 5%.

Svenska: Delprov C — Skrivuppgift

I bada skolformerna hade 98% av flickorna natt upp till betyget Godkind eller dirover i det
prov som mdtte skriftlig formédga (Tabell 51). Motsvarande andel for pojkarna var ndgot
lagre, ca 95%. Betygen Vil godkidnd och Mycket vil godkénd var nagot vanligare bland
flickorna.

Tabell 51. Uppnétt provbetyg i Svenska, delprov C (skrivuppgift). En jimforelse mellan flickor och pojkar.
Procent inom varje skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter finns.

Waldorfelever Kommunala elever
Provbetyg Flickor Pojkar Flickor Pojkar

Godkind 32 37 39 57
Vil godkdnd 45 44 45 31
Mycket vdil godkdind 21 14 14 6
Ej uppnatt mélen 2 5 2 6
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit i provet (% av N) 6 10 3 4

Konsskillnaderna var aterigen mindre bland waldorfeleverna. I waldorfskolorna hade 32% av
flickorna och 37% av pojkarna natt upp till betyget Godkénd, 45% av flickorna och 44% av
pojkarna till betyget Vil godkidnd och 21% av flickorna och 14% av pojkarna till betyget
Mycket vil godkidnd. Motsvarande siffror for de kommunala eleverna var 39% respektive
57%, 45% respektive 31% och 14% respektive 6%.

Andelen elever som inte deltog i provet var nagot storre bland pojkarna i bdda skolformerna.
Storst skillnad mellan kdnen fanns bland waldorfeleverna, dir 10% av pojkarna och 6% av
flickorna inte hade genomfort pa provet. Motsvarande andelar bland de kommunala eleverna
var 4% respektive 3%.

Engelska: Delprov A — Muntlig formdga
P4 den del av engelskprovet som mitte elevernas muntliga formaga hade ca 98% av bade
flickorna och pojkarna natt upp till minst betyget Godkénd (Tabell 52).

Bland de kommunala eleverna var betygen VG och MVG nagot vanligare bland flickorna,
43% hade uppnatt betyget VG och 21% betyget MVG. Motsvarande andelar for pojkarna var
41% respektive 16%. Bland waldorfeleverna var forhallandena omvénda: 43% av pojkarna
hade nétt upp till betyget VG och 20% till betyget MVG, medan motsvarande andelar for
flickorna var négot lagre, 42% respektive 17%.

Andelen elever som inte deltog i detta delprov var som tidigare ndmnts storre bland
waldorfeleverna. Storst bortfall fanns bland waldorfpojkarna, dir 10% inte hade genomfort
provet. Motsvarande andel for waldorfflickorna var 7%. Bland de kommunala eleverna fanns
inga skillnader mellan konen vad giller bortfallet (5% bland bada konen).
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Tabell 52. Uppnitt provbetyg i Engelska, delprov A (muntlig férméga). En jamforelse mellan flickor och pojkar.
Procent inom varje skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter finns.

Waldorfelever Kommunala elever
Provbetyg Flickor Pojkar Flickor Pojkar

Godkdind 39 35 34 40
Vil godkdnd 42 43 43 41
Mycket vdil godkdnd 17 20 21 16
Ej uppnétt malen 2 2 2 3
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit i provet (% av N) 7 10 5 5

Engelska: Delprov B — Receptiv formdga

Bland waldorfeleverna hade 94% av pojkarna och 92% av flickorna uppnétt mélen for det
delprov som mitte elevernas receptiva formdga (Tabell 53). Motsvarande andel for de
kommunala flickorna och pojkarna var 96%.

Tabell 53. Uppnatt provbetyg i Engelska, delprov B (receptiv formdaga). En jamforelse mellan flickor och pojkar.
Procent inom varje skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter finns.

Waldorfelever Kommunala elever
Provbetyg Flickor Pojkar Flickor Pojkar

Godkdnd 24 27 24 23
Vil godkdnd 47 41 44 43
Mycket vdil godkdind 21 26 28 30
Ej uppnétt mélen 8 6 4 4

Summa 100 100 100 100
Ej deltagit i provet (% av N) 6 7 4 4

Overlag fanns inga stora skillnader mellan konen pa detta delprov. Storst skillnad fanns bland
waldorfeleverna, dir 47% av flickorna och 41% av pojkarna hade natt upp till betyget VG.
Motsvarande andelar for de kommunala eleverna var 44% respektive 43%. 1 bdda
skolformerna tenderade fler pojkar att fa betyget MVG, 26% av waldorfpojkarna och 30% av
de kommunala pojkarna. Motsvarande andelar for flickorna var 21% respektive 28%.

Vad giller andelen elever som inte deltog 1 delprovet fanns hir inga storre skillnader mellan
kdnen i ndgon av skolformerna.

Engelska: Delprov C — Skriftlig formdga

I béda skolformerna hade 98% av flickorna och ca 95% av pojkarna uppnatt malen for det
delprov som mitte skriftlig formaga (Tabell 54). Betygen VG och MVG var vanligare bland
flickorna an bland pojkarna.

Konsskillnaderna inom de olika betygsgraderna var ndstan lika stora i bdda skolformerna.
Bland waldorfeleverna hade 40% av flickorna och 33% av pojkarna nétt upp till betyget VG
och 17% av flickorna och 16% av pojkarna till betyget MVG. Bland de kommunala eleverna
var motsvarande andelar 43% respektive 37% samt 18% respektive 15%.
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Tabell 54. Uppnitt provbetyg i Engelska, delprov C (skriftlig forméga). En jamforelse mellan flickor och pojkar.

Procent inom varje skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter finns.

Waldorfelever Kommunala elever
Provbetyg Flickor Pojkar Flickor Pojkar

Godlkdind 41 47 37 43
Vil godkdnd 40 33 43 37
Mycket vdil godkdind 17 16 18 15
Ej uppnatt malen 2 4 2 5
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit i provet (% av N) 10 11 4 5

Inte heller 1 detta delprov fanns nédgra storre skillnader mellan kdnen 1 ndgon av skolformerna
vad géller andelen elever som inte deltog i provet.

Matematik

Grovt ridknat hade 95% av bade flickor och pojkar 1 bada skolformerna nétt upp till mélen 1
Matematik (Tabell 55). Inom de olika betygsgraderna fanns inga stora skillnader mellan
pojkar och flickor 1 ndgon av skolformerna. Bland waldorfeleverna hade ca 45% av bade
flickorna och pojkarna uppnatt betyget Godkdnd, ca 35% betyget VG och ca 15% betyget
MVG. Motsvarande siffror for de kommunala eleverna var ca 50%, 32% respektive ca 13%.

Tabell 55. Uppnétt provbetyg i Matematik, samtliga delprov. En jaimf6relse mellan flickor och pojkar. Procent
inom varje skolform. 100% = den andel av N for vilka provuppgifter finns.

Waldorfelever Kommunala elever

Provbetyg Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Godkdind 45 42 50 49
Vil godkind 32 36 32 32
Mycket vdil godkdnd 17 14 12 13
Ej uppnétt malen 6 8 6 6
Summa 100 100 100 100
Ej deltagit i provet/provresultat
saknas (% av N) 39 30 44 43

Bland de kommunala eleverna var andelen elever som inte deltog i nagot delprov, eller som
inte fatt nagot provbetyg 1 matematik, ungefér lika stort bland pojkarna och flickorna, ( 43-
44%). Bland waldorfeleverna var bortfallet mindre bland pojkarna, 30%, jamfort med
flickorna, 39%.

Sammanfattning och diskussion

I Svenska fann vi inga skillnader i andel elever som inte uppnéddde malen for &mnet.

De elever 1 waldorfskolan som inte hade nagon fordlder med hogskoleutbildning (Grupp 2)
uppnddde mer ofta hogre betygsgrader dn motsvarande grupp i den kommunala skolan. Inom
de olika betygsgraderna var skillnaderna mellan Grupp 1 och Grupp 2 ocksda mindre i
waldorfskolorna @n i de kommunala skolorna. Det vill sdga att i waldorfskolorna tycks
fordldrarnas utbildningsniva betyda mindre for barnens betyg &n den gor 1 de kommunala
skolorna. Det kan med andra ord finnas nagot i waldorfpedagogiken som “kompenserar” for
fordldrarnas utbildningsnivd. Hér skapar dock de jdmforelsevis storre bortfallen bland

56



waldorfelever i Grupp 2 en osikerhet i resultaten. Ett rimligt antagande ar att manga eller
atminstone en del av dem som inte deltagit i proven vetat med sig, att de var mindre duktiga i
dmnet. Dessa skulle darfor kanske ha hamnat i betygskategorierna IG eller mojligen G. Véra
slutsatser forutsétter alltsd att bortfallen, om de deltagit, skulle ha fordelat sig pa dessa
betygsgrader pa ett sitt som bevarat observerade skillnader.

Konsskillnaderna i provresultaten i Svenska var inte lika stora i waldorfskolorna som i de
kommunala skolorna. Aterigen verkar det som om ndgot i waldorfpedagogiken
“kompenserar” for kons- eller genusinflytandet. Hir var skillnaden i bortfall bara nigot storre
1 waldorfskolorna, s resultatet ar relativt palitligt.

I tvd av delproven i Engelska, som behandlade muntlig respektive skriftlig formaga, fanns det
ingen skillnad i andelen elever som inte nddde upp till mélen. Aven hir var dock bortfallet
storre bland waldorfelever 1 Grupp 2. I det delprov som handlade om receptiv formaga var det
dubbelt s& manga waldorfelever som inte uppnadde Godként (18% mot 9%). De kommunala
eleverna uppnadde hir ockséd i1 ndgot storre utstrackning hdgre betygsgrader. Samtidigt var
skillnaderna mellan Grupp 1 och Grupp 2 mindre i waldorfskolorna. Aven i det delprov som
handlade om skriftlig formaga var skillnaderna mellan Grupp 1 och Grupp 2 mindre i
waldorfskolorna, men bortfallet i waldorfskolornas Grupp 2 var storre.

Konsskillnaderna i Engelska var 1 stort sett lika i bada skolformerna och bortfallet bland
”waldorfpojkarna” var bara nagot storre i1 det forsta delprovet.

I matematikprovet var bortfallsmonstret det motsatta. I badde Grupp 1 och Grupp 2 var det
storre bland de kommunala eleverna. Det var ocksé storre bland waldorfskolornas flickor dn
bland pojkarna. Hér vet vi dock inte hur stor andel av bortfallet som bestod av elever som inte
deltagit i provet, vilket skapar ytterligare en osdkerhetsfaktor. Andelen waldorfelever som inte
uppniddde mélen tycks vara nagot storre (18% mot 12%). Det fanns & andra sidan en nagot
storre andel waldorfelever i Grupp 2 med betyget MVG, jamfort med samma elevgrupp i den
kommunala skolan (10% mot 6%). Inom de olika betygsgraderna var ocksa skillnaderna
mellan Grupp 1 och Grupp 2 mindre bland waldorfeleverna. Dessa resultat kan ses mot
bakgrund av det som framkom i den forra jimforelsen, ndmligen att waldorfeleverna i mindre
utstrdckning ansag att Matematik dr svart och 1 storre omfattning menade att de inte gav upp
infor ett svart matematikproblem. Det ger ett visst stod at de skillnader i provresultat som
observerats.

Konsskillnaderna 1 Matematik var 1 stort sett lika 1 bada skolformerna men det storre bortfallet
bland waldorfflickorna” skapar en viss osdkerhet dven kring detta resultat.
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Waldorflararnas syn pa de nationella @mnesproven

Urval och genomférande

For att f4 en mer nyanserad bild av jaimforelsen mellan waldorfelevernas och de kommunala
elevernas resultat pa de nationella d@mnesproven intervjuades ldrarna i dessa &mnen —
sammanlagt 35 stycken — pa de nio waldorfskolor som medverkade 1 vart utvirderingsprojekt
(se ovan, s 9). Lararna kontaktades forst via brev under hosten 2003. I brevet ombads de att
skriftligen eller muntligen (via telefon) besvara f6ljande tre fragor:

1. Hur ser Du som waldorfldrare pd det nationella &mnesprovet 1 [Amnet] for skolar 9?

2. Hur stimmer provet med Ditt sétt att 1igga upp undervisningen, bade vad géller
innehallet och formen eller séttet Du undervisar pa?

3. Hur stimmer &mnesprovet med waldorfskolans ldroplan?

Det fosta brevutskicket omfattade enbart svenskldrarna. Eftersom endast en ldrare svarade pa
brevet valde vi att istdllet géra bandinspelade telefonintervjuer med de aterstdende 34 lararna
under véren 2004. Aven denna gang kontaktades lirarna forst brevledes for att informeras om
de kommande intervjuerna. Lararna gavs dven tillfdlle att sjdlva kontakta forskningsgruppen
for att bestimma en tid for intervjun som passade dem. Fyra ldrare foll bort 1 detta skede. En
larare avbdjde “av personliga skdl” att delta i undersokningen och tva uppgav att de aldrig
hade varit med om nationella &mnesprov. En lirare hade slutat hosten 2003 och en hade blivit
mammaledig. Dessutom undervisade en av ldrarna bade i Svenska och Engelska. Urvalet kom
dérfor att bestd av sammanlagt av 30 intervjuer om de tre &mnena, fordelade pé 29 larare.

Av de 30 mojliga intervjuerna (eller 29, om man rdknar ldraren med tvd d&mnen som en
intervju) genomfordes 22 stycken, jaimnt fordelade pd de tre &mnena: 8 svensklérare
(inklusive den ldrare som besvarade det fOrsta brevutskicket), 7 engelskldrare och 7
matematikldrare. Bortfallet av 8 ldrare berodde pa att dessa, trots upprepade kontaktforsok,
inte kunde nas. Deadline for intervjuerna sattes till borjan av juni 2004. Dessa ldrare hade da
fatt atskilliga personliga meddelanden, bade pé skolan och pa hemtelefonen, utan resultat.

Bland svensklidrarna fanns alla skolor forutom Orjanskolan representerade. Bland
engelskldrarna fanns inte Johannaskolan och Rudolf Steinerskolan i Lund representerade och
bland matematikldrarna saknades intervjuer med ldrare fran Kristofferskolan och
Fredkullaskolan. De 15 intervjuade svensk- och engelskldrarna var alla kvinnor. Bland de 7
intervjuade matematikldrarna var fem mén och tva kvinnor. Det gav sammanlagt 17 kvinnor
och 5 méin. Andelen kvinnliga ldrare dominerade alltsa stort.

Av de 22 intervjuade ldrarna svarade 8 personer (36%) att de hade en waldorflirarutbildning
(antingen grundskoleldrarutbildning eller gymnasieldrarutbildning), 5 personer att de hade
gétt enstaka kvillskurser, kortkurser eller sommarkurser 1 waldorfpedagogik och 1 person att
hon var fore detta waldorfelev. Aterstiende 8 personer saknade helt waldorfpedagogisk
utbildning eller bakgrund. Detta foranledde oss att dela upp ldrarna i tre grupper:

1. Lérare med waldorflararutbildning: 8 personer

2. Léarare som gétt enstaka kurser i waldorfpedagogik eller gétt i waldorfskola: 6 personer
3. Lérare utan waldorfpedagogisk utbildning eller bakgrund: 8 personer
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I Svenska hade hélften av ldrarna (4 personer) waldorflararutbildning och 2 hade annan
waldorfpedagogisk bakgrund. I Engelska och i Matematik hade 2 personer i vartdera dmnet
waldorflararutbildning, medan 3 ldrare i respektive dmne helt saknade waldorfpedagogisk
bakgrund. Mgjligen kan man alltsd pastd att den specifika “waldorflararkompetensen™ var
mest utbredd i svenskdmnet. De fragor som stilldes i telefonintervjuerna redovisas i Bilaga 2.

Intervjuernas tillférlitlighet

Eftersom intervjuerna inte bara fangar lararnas subjektiva uppfattningar utan ocksa till vissa
delar handlar om hur det faktiskt dr i waldorfskolorna uppstar fragan om intervjuernas
tillforlitlighet. Kan man lita pé allt vad waldorfldrarna séger eller vill de kanske forskona
bilden av waldorfskolan? Det dr naturligtvis rimligt att anta att en viss skonmalning
forekommer 1 svaren, dvs att man vill undvika att framstélla eleverna och pedagogiken 1
negativa termer, eller att man vill rittfardiga eventuella svagheter. Resultaten visar dock pa
manga olika och delvis motstridiga uppfattningar om de nationella provens betydelse. Det
verkar alltsa inte ha funnits nagon form av gemensamt stéllningstagande, som styrt alla svar i
samma riktning.

Resultat

Analysen av intervjuerna ledde till en indelning av svaren i tre huvudomraden:

1. Lérarnas generella uppfattning om proven
2. Lérarnas uppfattning om hur proven forhaller sig till waldorfskolans ldroplan
3. Lérarnas uppfattning om elevernas upplevelser av proven

Waldorflararnas generella uppfattning om proven

De utsagor som handlade om den generella uppfattningen om proven indelades i fem olika
teman:

Proven stor den waldorfpedagogiska processen
Proven ér bra

Provet ar bade positiva och negativa

Proven tar for mycket av undervisningstiden
Léraren anpassar sin undervisning efter provet

M

Nedan foljer beskrivningar av dessa teman. Det kan tilldggas att det inte fanns nagra tydliga
samband mellan ldrarnas dmnestillhorighet och den generella uppfattningen om proven.
Positiva och negativa synpunkter framkom 1 alla tre &mnena.

Proven stor den waldorfpedagogiska processen

I waldorfskolan &r skolarbetet indelat i perioder. En del av skoldagen koncentreras till ett visst
amnesomrade som ldses under en ldngre tid. Undervisningen av teoretiska d&mnen ar forlagd
till morgnarna och hantverks- och konstnirliga &mnen ar forlagd till eftermiddagarna. Det
nationella provet kan déd innebéra att den pedagogiska processen med periodundervisningen
bryts upp. En lirare i Svenska vinde sig bl a emot att kunskaperna ses som méitbara:

I waldorfskolan arbetar vi sa mycket med litteraturen under morgonperioder (...) Sd det
arbete som gors under morgonperioderna reflekteras dven i de I6pande
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sprakundervisningstimmarna. Det blir som en slags vdv som vi viver,
morgonperiodldrare och svensklirare, och det skapar en trygghet for eleverna (...) Den
hdr tryggheten faller ju helt bort i samband med de nationella proven eftersom det
ligger som en grej for sig och som inte har vivts in i den hdr viven pd samma sdtt. (...)
Jjag mdter inte kunskaper genom att kolla siffror eller pad det scittet, utan som
svenskldrare anser jag att jag har ett mandat att fa bedéma en uppsats, och i det
mandatet ldgger jag in min erfarenhet, min utbildning, mitt eget intresse for dmnet och
min kompetens over huvud taget for att se till en elevs utveckling i ett dmne. Jag tycker
inte att det dr mdtbart pad det sdttet som det gors i nationella provet. (Svensklarare med
waldorflirarutbildning)

En ldrare 1 Matematik menade att proven inte stimmer med waldorfpedagogikens
kunskapssyn:

Det passar inte var kunskapssyn — ndér vi borjar en period, jag bygger upp ett talsystem
t ex och ndr jag gor det sa borjar jag fran noll och kunskapen blir ndgonting
upplevelse, bunden till elever, forstaelse och tillsammans gar vi en vdg till slutet — vi
kommer till nagot praktiskt. Det gor inte de ddr proven. Det processuella kunskapandet
som vi har som dr sa intim till eleven, personligt, den saknas i de hdr proven. Sa dir
passar det inte in, men att kolla fardigheter och sa, som ocksd dr en del av vdr
kunskapssyn ddr dr det bra. (Matematiklirare utan waldorflararutbildning)

Eleverna i waldorfskolan uppmuntras att tinka fritt och sjdlvstindigt. En svensklérare tyckte
att det nationella provet inte gav utrymme for eleverna att tinka sjélva:

Jag kan tycka att det dr ganska bra att waldorfelever fdr en anknytning till det som
hdnder i omvdrlden, till vad man gor pa andra skolor ocksd, men samtidigt kan jag
mdrka att den arbetsmetoden som vi har och det sdittet som vi ldr vara elever att tinka
pa inte foljer den mallen eller den riktlinjen som de nationella dmnesproven gor. (...)
Man mdrker vildigt mycket ndr de ska svara pd fragor att det dr vdldigt statiska fragor
och att de ndstan inte far ndgot utrymme att spana fritt eller fundera som vi férsoker
ldra eleverna att gora, dtminstone hos oss. Att de ska tinka sjilva och hitta egna
l6sningar och sd, men det finns ndstan inga sdna losningar i proven utan det dr mer,
kan du peka pa exakt vad i texten som tyder pa det hér och det hdr. (Svenskldrare med
waldorfldrarutbildning)

En engelskldrare menade att det nationella provet brét mot den antroposofiska synen pa
manniskans utveckling fran barn till vuxen.
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Sa dr det tidpunkten for en bedémning av en ung mdnniskas kunskaper, den kommer ju
in i en tid i de hdr unga mdanniskornas liv som dr vdildigt turbulent, ibland kaotisk. De
befinner sig ju i olika faser i puberteten med allt vad det innebdr av omstruktureringar i
kroppen och i sinnet. Manga har ju varit vildigt duktiga skolelever tidigare, och helt
plotsligt hinder det en massa saker med en. Vi tinker ju kanske pda en mdnniskas
utveckling pd ett annat sdtt i waldorfskolorna i enlighet med den antroposofiska synen
pd mdnniskans utveckling, och da kanske man ser saker ur ett annat perspektiv. (...) Det
hédnder mycket, man dr precis i borjan pa att bilda en personlighet, en karaktdr, och
just i den kdinsliga fasen ska man bedomas. Och bara det tycker jag dr oforenligt med
vdr syn pd mdnniskan, att man mitt i en kdnslig utveckling, det dr verkligen som att
rycka upp en planta som haller pd och ska blomma, for att se hur rotterna har



utvecklats. (...) Jag tycker de dr ett storande moment helt henkelt. Vi tdnker ju pd ett
annat sdtt ndr vi lagger upp vdr undervisning, olika drskurser har olika teman, olika
frdgestdllningar hos den unga mdnniskan som hjdlper till, som dr en ndring i den unga
mdnniskans vixande. Sa det dr inte bara nagon slags kronologisk okning av olika
formdgor, utan det dr mycket, mycket mer dn sd. (...) Vi ser ju inte pa kunskapen pd det
sdttet. Om vi tdnker oss att det dr ndring for en ung mdnniska, sd handlar det om, om
man t.ex. ldser en roman, en historia, en dikt, vad det slar an hos eleven, hur det kan
fordndra ens tinkesdtt, vad man far for skonhetsupplevelse av ett sprak t.ex. Det dr sdnt
som dr helt omdtbart, men det dr det som vi dr mer inne pd att undervisningen ocksd i
frammande sprdk ska innehalla.(Engelsklarare med waldorflararutbildning)

Proven dr bra
En del ldrare gav uttryck for att det nationella provet passar dven i waldorfskolan. De menade

att provet méter sddana fardigheter som alla elever ska kunna oavsett skolform. Foljande citat
illustrerar denna standpunkt:

Jag tycker att de dr bra. (...) Jag brukar forsvara dem lite for jag tycker att de mdter
sddana saker som... det gor ju ldttare for mig. Dd behdver inte jag sdtta ihop sddana
hér prov. (...) Det hdr med ldsforstdelsen man mdste ju kolla det pa ndgot sdtt. (...) Jag
tycker att med de mdl som vi har som dr ju ungefir samma egentligen som grundskolan
— det hdr med att man ska kunna uttrycka sig och att man ska kunna ldsa en text och
forsta. (Svensklarare med waldorflararutbildning)

Jag tycker att proven var bra utformade, de var inte alls sd stelbenta som man kanske
skulle kunna tro, utan de dr ju vildigt waldorfiga. (Matematiklarare med kortare
waldorfutbildning)

Att det dr bra, det dr ett fint prov. Varierat och kreativt. Det tycker jag dr jdttefint.
(...)Naturligtvis ligger waldorfskolans kursplan lite vid sidan om, och man dgnar
mycket tid dt sadant som man vet inte kommer pd ett nationellt prov. Men annars sd dr
det ju ett vdildigt brett grepp pa matematik som provet har, det finns mdnga olika
moment. Det tycker jag dr bra. (Matematikldrare med waldorldrarutbildning)

Jag tycker det dr synd att det ska vara sa uppschosat runt omkring proven eftersom alla
elever tror att betygen héinger sd mycket pa dem. Och da dr det svart att tona ned det
eftersom man dndd tycker att det dr ett viktigt prov att géra, sa man vill inte tona ned
det for mycket. Men personligen tycker jag att proven just i engelska dr ganska sd bra,
for att se vad dom kan och se vad de behover ova pd. (Engelskldrare utan
waldorflararutbildning)

Proven dr bdde positiva och negativa

Det finns ocksa en viss ambivalens i ldrarnas svar. De talar om bade negativa och positiva
sidor av provet. En ldrare 1 Matematik ansdg att &ven om provet i grunden inte stimmer med
waldorfpedagogiken sa fanns det 4ndé en viss dverensstimmelse:

Men i det stora hela - Tja, det stimmer ju inte, det gor det inte, men for man vill ju att
undervisningen ska innehalla nagot mer moment dn det ddr. Det dr ingen katastrof som
prov betraktat, det dr det inte. Jag menar det stimmer ju med innehdllet i ja, nagon
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slags kursnivd. Det gér det ju. Det kan jag inte sdga annat. Men det stammer inte med
vdrt sdtt att undervisa. (Matematikldrare utan waldorflararutbildning)

Andra ldrare menade att de efter ett forsta kritiskt motstind dndéd kom att se provet som nagot
positivt:

Forsta impulsen dr kanske att det inte riktigt passar in, men sen tycker jag nog att det
dnda dr valdig bra pd sdtt och vis, att eleverna far en chans att visa sidor som jag
kanske inte har sett. Sd jag tycker att det har varit till hjdilp. (Engelsklarare med kortare
waldorlérarutbildning)

Proven tar for mycket av undervisningstiden
Det fanns ocksé uttryck for att det nationella provet tar for mycket tid av undervisningen, att
det paverkar lararnas undervisning under en lang period:

...att det nationella provet sa totalt dominerar dmnet Svenska under varterminen
eftersom vi bara har tvd x 40 minuter. Det dr det hdr att de ska fa ut materialet i forvig
och vi ska 6va och ska man dd genomfora de muntliga uppgifterna tycker jag att det tar
Jju ndstan hela terminen, i alla fall en stor del av terminen. Jag tycker att det dr for stort
helt enkelt. Genom att vi har uppdelat vdra timmar i morgonperioder och det har ligger
helt pd de lopande spraktimmarna, sd skulle jag vilja ta bort delar av det nationella
provet. (Svenskldrare med waldorflararutbildning)

Den spontana reaktionen dr definitivt sd hdr i efterhand att det tar alldeles for mycket
tid av undervisningen. Det gar otroligt mycket tid dt att forbereda dem och att
overhuvudtaget genomfora det, det dr mdnga delprov, och sen att rdtta ocksd. Och att
de blir vildigt uppschosade av just de nationella proven, att de tror att de har en sd
otrolig betydelse for slutbetyget. Det dr de starka bilderna man har. (Matematiklérare
utan waldorfldrarutbildning)

Ldraren anpassar sin undervisning efter proven

En del larare 1 Engelska ansag att det nationella provet delvis styr innehéllet och formen pa
deras undervisning. Speciellt verkade detta gélla for de waldorfskolor som inte omfattade
gymnasienivan, dir ndstan samtliga elever séledes gick dver till kommunalt gymnasium efter
skolar 9. En engelskldrare menade att accepterandet av “skolpengen” ocksd innebar att man
maste stilla upp pa de nationella proven och anpassa undervisningen dérefter:

Och att det frdan borjan hela tiden har kints fel, men att vi sa smdningom har tvingats in
i ndgonting som egentligen inte alls stimmer 6verens med waldorfskolans kursplan, sda
kénner jag det. Men allt eftersom man samtidigt har tagit emot skolpengen och en del
av samhdllet, varfor ska man da inte kunna stdilla upp pd ndagot som alla andra lirare
stdller upp pa. Man blir ju paverkad av miljon runt om kring sig, bade den pedagogiska
och sd vidare, och stdlls infor fragestdllningar som det hdr dr ju dnda ett mal som alla
elever har rittigheter att nd, sd undermedvetet bdr man pd de tankarna och idéerna ett
tag, och sen gar det liksom ldttare att géra provet. For jag har gjort det i sd pass
mdnga dr nu, sd pass manga dar, men nu hyschar vi inte om det som vi kanske gjorde
tidigare, trots att vi fortfarande ser det som ett komplement. Samtidigt kinns det som
om, det dr ju en tolvarig skola med allt vad det innebdr, vi ldser och undervisar pa ett
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annat sdtt, men samtidigt har vi ju gatt med pa att skriva en kursplan ddr mdlet i 9:an
ska overensstamma med vanlig klass nio, sd att man kan ska kunna gad vidare till annat
gymnasium om man vill dven fran waldorfskolan. Sa vi har gjort stora avsteg pd vildigt
mycket, for att kunna fd skolpeng och for att kunna vara friskola, det kan jag kinna.
(Engelsklérare utan waldorflararutbildning)

Andra talade om nddvidndigheten att beakta att eleverna gick vidare till kommunalt
gymnasium:

Ja, egentligen har vi ju en tolvdrig skola, men nu sd mdste vi hela tiden anpassa oss
eftersom de flesta eleverna gar till vanligt gymnasium, Sd ddrfor har vi ju fatt anpassa
oss. Vi foljer inte var egen ldroplan sa som vi énskade utan vi far helt enkelt dndra var
sprakundervisning. Hade vi f6ljt var egen ldroplan da skulle vi ju kanske inte ha hetsat
pd de hir grammatiska momenten, utan det hade fatt komma mer i sitt sammanhang. Vi
kanske hade haft mer drama och sa ddr men nu kdnner man att nu ligger de hdr
nationella proven pd vdren i nian och da maste vi anpassa oss efter det. (Engelsklarare
med kortare waldorfutbildning)

Jag tycker att de dr bra, men det dr sd pd var skola att vi har bara upp till nionde klass
och waldorfskolorna dr ju som regel upp till tolfte. Och det gor att vi mdste anpassa var
undervisning sd att eleverna, ndstan 90 %, gar in till vanliga gymnasiet. Och det gor ju
att vi bor, dtminstone jag gor sd att jag borjar med, dnda frdn sjunde klass, att anpassa
dom lite till de hdr sd att de vet vad det gar ut pd, sd att det inte fullstindigt blir en
chock for dem. (Engelskldrare utan waldorldrarutbildning)

Lararnas uppfattning om hur proven forhaller sig till waldorfskolans
laroplan

Léararnas uppfattningar om hur proven forhaller sig till waldorfskolans l4droplan har indelats 1
tre kategorier:

1. Proven ér for ytliga
2. Proven kan utarma waldorfpedagogiken
3. Proven stimmer med waldorfskolans ldroplan

Proven dr for ytliga

En del ldrare tycktes anse att det nationella &mnesprovet dr for “ytligt” for att stimma dverens
med waldorfskolans ldaroplan. De ansag t ex att provet mer mater enkla fardigheter och inte de
djupare, underliggande larprocesserna, eller amnets estetiska dimensioner. Tva svensklirare
uttryckte det som att waldorfeleverna darfor missade de enkla “kortsvarsfragorna” men
déremot inte de fragor som kriver reflektion:

Det jag personligen tycker dr jdttesvdra att rdtta efter de hdr mallarna, att det ska se ut
pd ett visst sdtt och sdttet som eleverna uttrycker sig pa stammer nog kanske inte riktigt
med grundskolans. (...) Om jag tittar pd den ldsforstdaelsen sa har dom, det som
grundskolan uppfattar som ldtta kortsvarsfragor, alltsa snabbt leta i en text, sant har vi
inte ovat. Eftersom vi tittar pa helheten och storre perspektiv och analysera, dra
Jjdmforelser i stort. Vilket betyder att ndr det gdller trepodngsgrejerna som dr svart sa
har de ldttare for dom. (...) De som dr duktigast gjorde missarna pd det medan de
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barnen som har gatt i grundskolan innan och kommit i 7:an och 8:an, de klarade lditt
alla kortsvarsgrejer, men kunde inte nd upp till tva- och trepodngarna. Och det kanske
dr en skillnad i hur man arbetar. Vi dr inte fdrdiga forrdn slutet av nian med var
ldaroplan, samhdllskunskapen kommer in i nian. (Svenskldrare utan
waldorfldrarutbildning)

Ja, for oss i nian sd stdr det i kursplanen att det ska finnas mycket humor, att det ska
vara mycket recitation, det ska gdrna finnas med moralforestdllningar som stdr mot
varandra i humoristisk form, dvs. ldsa Kiplings dikter. (...) Nagot sdant finns ju inte alls
med i det nationella provet. alltsd den bakomliggande, mer innehdllsmdssiga aspekten.
Som jag upplever det nationella provet sd ligger det pa en mycket ytligare nivd, det dr
mer "leva och ldra i Sverige jamfort med Nya Zeeland”, skriv ett brev till en kamrat
och berdtta hur du lever. Vira elever, om vi dd har haft frdagestdllningar i kapitlen i
Oliver Twist, om vad hénde dir och varfor gjorde de si eller sd och sen har de fatt
skriva en uppsats ddr de ska fa vara ndgon person i boken, och sen kommer de till det
nationella provet ddr de far uppgiften att "skriv nu ett brev om dig sjilv och presentera
vad du gor pd fritiden”, da tycker de lite "vad dr det hdir?”, de tycker att det dr lite for
enkelt, dven om de kanske inte alls dr sd duktiga pd att stava och kan uttrycka sig, men
sjdlva fragestdllningen kéinns for enkel. De dr vana vid andra frdagestdllningar och en
lite annan vinkling in mot ungdom och barn och det som de sjdlva dr. (Engelsklarare
utan waldorfararutbildning)

En ldrare 1 Engelska saknade ndgot om sprakets ”skonhetsvérde:

Ja till viss del dr det ju likt, att de ska fa vissa fardigheter, forstdelse, ordforrdd, ldsning
och skrivning, det skiljer sig ju inte sa himla mycket. Sen finns det ndgot som star i var
kursplan som handlar om sprakets skonhetsvdirde, och det tycker jag inte att jag kan
hitta i den vanliga nationella kursplanen. (Engelsklarare med waldorflararutbildning)

Andra ldrare menade att &ven om proven till viss del stimmer 6verens med waldorfskolans
laroplan sd& dr dmnesinnehdllet dnda annorlunda i waldorfskolan. Tre ldrare i Matematik
beskrev det sdregna med waldorfskolans matematikundervisning i féljande ordalag:

Den stimmer dverens, det dr att man dngar sig at vissa moment i klass nio, som man
inte har i den vanliga skolan. Det dr vil bara det. Man dgnar sig ocksa ganska mycket
dt historiska rikneformer i klass nio, det dr tvd stora perioder, en rymdgeometri och en
historisk rdkning, och det dr sant som man vet inte kommer pa det nationella provet. Sda
om man bara skulle ha den inriktningen, att de ska fd sd bra resultat pad det nationella
provet, sd skulle man dndra undervisningen. Men vi har ju en annan grund for att se
hur man ska ldgga upp undervisningen. (Matematiklarare med waldorflararutbildning)

Alltsa waldorfskolans kursplan i matematik dr vildigt ambitios, lagt 6ver grundskolans
mal och riktlinjer. Jag tycker vdl att proven dr ju bra, de speglar inte alla delar av det
som ska ingd i waldorfskolans kursplan motsvarande vad man har ndtt, malen for
drskurs 9. Men de mdlen dr sa hogt satta sa jag skulle vilja pdstd att inga elever pad vdr
skola riktigt nar upp till waldorfskolans mal, mer till grundskolans mdl. Det dr en svar
frdga. Men jag tycker inte att provet slar undan benen pd vara elever, det gor jag inte.
(Matematiklirare med kortare waldorflararutbildning)
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Jag tror att den stora skillnaden dr i de ligre klasserna. Pda gymnasiet ska ju
morgonperioderna vara till for hela klassen, de ska ha en aterkoppling till historien,
varifrdn har en viss matematikgren utvecklats, var har den kommit ifran, och det dr nog
inte samma i vanliga skolan, det vet jag inte. Sd det dr vdil den stora skillnaden, att man
forsoker gora en matematik utifran ndgot som har hdnt i verkligheten, att man anvinder
sig av matematiken for att l6sa de uppgifter som man har stdllts infor i historien, och sd
gor vi det idag pa samma sdtt. (Matematiklarare utan waldorflararutbildning)

Aven tv3 ldrare i Engelska beskrev hur innehallet och synen pa dmnet skiljer sig:

Jag har sjdlv jobbat pa ett vanligt gymnasium och dr utbildad ldrare pd ldrarhogskola
innan jag borjade hdr och det man mdrker dr att vad gdller Engelska sad finns det ett
utilistiskt synsdtt [1 den kommunala skolan], man ldr sig engelska for att man ska kunna
anvdnda det i affdrer, ndr man reser och for att soka utbildningar och sd dqr,
nyttoaspekten helt enkelt. Men det hdir med att sprdket kan vidga ens sinne for olika sdtt
att tdnka och att det hjdlper en att vixa. Man fdr syn pd sig sjdlv pad ett annat sdtt
genom att uttrycka sig pa ett annat sprdk for att orden dr annorlunda och later
annorlunda. I och for sig tror jag att den aspekten finns till viss del dven i den
kommunala skolan, men den éverskuggande aspekten i den nationella kursplanen dr det
hdr utilistiska synsdttet. (Engelskldrare med waldorflararutbildning)

Men sen dr det ju mer innehdllet som skiljer. Att vi utgar fran enklare skonlitteratur
som pd ndgot vis ska ta upp teman som stimmer overens med elevens dlder. Det dr inte
sa enkelt men det gdr. Och att grammatikslingan ligger bredvid, parallellt, inte inbakad
i sjdlva larobokstexterna. Texterna dr ju inte valda i waldorfskolan for att man ska léira
sig t ex adverbialet, och det dr ju en skillnad. Du hittar ju knappt en ldrobok i den
vanliga skolan som inte dr styrd mot det nationella provet. Alla lirobocker vare sig det
dr pa gymnasiet eller i 9:an har en vokabuldr och ett innehall som sen pa nagot vis ska
konfirmeras i det nationella provet. Ddr kan jag tycka att vdra elever, de blir ju inte
trdnade i just det, i den modellen. Och hitintills har jag aldrig upplevt att jag har behévt
gora det, utan har eleverna i waldorfskolan klarat av att ldsa det vi har i kursplanen i
nian, da klarar de ocksd det nationella provet. (Engelsklarare utan
waldorfldrarutbildning)

Proven kan utarma waldorfpedagogiken

Négra ldrare kinde en viss oro for att waldorfpedagogiken skulle komma att utarmas genom
att man alltfér mycket anpassade sig till de nationella proven. En svenskldrare menade att
risken &r att man bara ”jobbar for att klara de nationella proven™:

Men detta dd att konkret — "du, du ska inte tanka sjdlv, du ska bara ldsa den hdr
meningen eller texten och tala om vad stdr ddr”. Det tycket jag att dom hade
svarigheter med. Och hade jag vetat om det sd dr ju fragan: skulle jag ha gjort
undervisningen annorlunda i nian, skulle vi ha jobbat bara for att klara de nationella
proven? Eller — (Svensklirare utan waldorfldrarutbildning)

En matematikldrare menade att mycket hinger pa den enskilde ldrarens integritet och att man
sitter sékert 1 sadeln™:
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Dels dir det vdra ldrare om man inte riktigt sitter pa sin sadel sa kan de bli rddda och
dndra sin undervisning och didaktik mot de nationella proven — (...)Det enda jag dr
bekymrad over dr att jag har mdrk att redan i attan, vissa klassldrare tar nationella
proven och borjar — jag dr rddd att de paverkar waldorfskolans sdtt att undervisa i
lingden, om ldraren dr osdker. Och da binder man sig fast for att klara de nationella
proven. Om man kan hdlla sin integritet dndd bredvid — da dr det bra. (Matematikldrare
utan waldorflarararutbildning)

Proven stammer med waldorfskolans ldroplan
Det fanns emellertid ocksa uttryck for att det nationella provet stimmer Overens med
waldorfskolans ldroplan. Tva engelskldrare menade det:

Jag tycker att det stimmer bra, ndr man ldser infor varje delprov vad det gdr ut pa, hur
man ska bedoma det, sd tycker jag faktiskt att det har varit bra, de olika sakerna man
ska titta pa, att det inte dr helt ensidigt. (Engelskldrare med kortare
waldorlédrarutbildning)

Ldroplansmdssigt har jag inga direkta kommentarer till, jag tycker att de brukar
stamma overens ganska bra och det kdnns skont att gora dem och sa dér och se och
vara trygg i omdomet och sa ddr. Det dr ju den biten som jag tycker dr skont i det. Sen
sd tycker jag att de dr vildigt svara att gora nagonting mera av, dn just bara ha som
prov.(...)Proven dr bara tinkt for att testa engelskan. Och det dr inte
waldorfpedagogik overhuvudtaget. (Engelsklarare med kortare waldorfutbildning)

Lararnas uppfattning om elevernas upplevelser av proven

En del liarare uppfattade att vissa elever upplevde stress och oro infér provet. En
matematikldrare menade att wadlorfeleverna inte dr vana vid prov:

Det dr mycket oro redan forsta dagen. Det dr mycket oro kring detta mdste jag sdga.
Det dir helt sant for att dels star det om det i tidningen, och sen mdste vi ju pd ndgot sctt
for att de ska kunna gora ett resultat som motsvarar det som dem, deras kunskap, sd
maste vi pléotsligt borja trina dem i provgorning eller hur man nu ska uttrycka sig. De
dr inte vana att gora prov — vi har inte nagot mycket prov hos oss. Och det betyder dd
att detta blir nagot vdildigt mystiskt att plotsligt ha tréiningsldger i att gora prov. Hur
mycket man dn forsoker dolja det sd dr de tillrdckligt gamla for att genomskada det.
(Matematiklédrare utan waldorflérarutbildning)

En svenskldrare tyckte att eleverna blev stressade infor provet, samtidigt som de kanske
tyckte det var bra att bli provade och jamforda med eleverna i den vanliga skolan:

Dom dr ju for det mesta ganska uppstressade infor det, de dr inte vana vid sddana
prova. Men samtidigt sd tror jag att de ocksd tycker pa ett sditt att det dr ganska bra att
fa prova sig jamfort med ovriga grundskoleelever, eftersom de har levt i en annan
skolvdrld. (Svenskldrare med waldorflérarutbildning)

Andra ldrare menade att eleverna var forvantansfulla och nyfikna d4ven om provet uppfattades
som “’jobbigt”:
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Jag uppfattar det som att dom tycker att det dr ganska kul. Ddrfor att det plotsligt dar
nagonting som alla gér och speciellt om man gatt i en waldorfskola ldnge och inte haft
ndgra prov — vdldigt spinnande. Jag tror ocksd att de tycker att det dr jobbigt for jag
forscker ju att gora det sa litet som mdjligt sa att sdga. (Svenskldrare utan
waldorfldrarutbildning)

Jag tror att samtidigt som de tycker att det dr lite jobbigt att géra prov, sd dr de ocksad
nyfikna pd var de star pd ett brett forhallande till andra elever i Sverige. Sd jag tror att
de flesta dr nyfikna pd sin egen standard. (Matematiklarare med waldorflararutbildning)

En matematiklidrare menade att proven “peppade” de duktiga men inte var sa roliga for de
svaga:

Ja, de som dr duktiga tycker att det dr kul, de blir peppade av det, det dir som en
utmaning. De tar provet pd ett stort allvar, det gor de oavsett om de dr duktiga eller
inte. Sa det finns en peppning for de eleverna far testa sig sjdlva riktigt ordentligt tycker

de. Men d andra sidan sd dr de svaga inte sd glada pad det. (Matematiklirare utan
waldorfldrararutbildning)

En svenskldrare menade att dven eleverna tyckte att provet var for ytligt. Eleverna ér vana att
tanka mer sjédlvstandigt, vilket kan ligga dem i fatet ndr de genomfor det nationella provet:

Tidspressen och sen tyckte de att de var vil sa dumma, frdagorna. Ndr de tittade pd en
fraga sd tyckte de att "’ja, men de dr ju for litta” Och dd letar de att det mdste vara
svdarare, och sd missar de. "Man kan ju inte fraga en sd jikla dum frdga, det stdr ju i
texten, varfor ska man fraga efter nagot sadant dumt”. Pd ett sdtt sa kanske de har
varit for noggranna och stdllt for héga krav och tror inte att man kan frdaga ndagot som
dr enkelt och rakt. (...) Vi jobbar inte med saker pa tid, du ska leta det hdr och vara sd
snabb utan de dr mer reflekterande. Jag tror att de aldrig har sett den typen av prov sd
de var ganska stillda. (Svensklarare utan waldorflararutbildning)

Sammanfattning

Intervjuerna har gett en tdmligen mangfacetterad bild av waldorflararnas instéllning till de
nationella proven. Det gir inte att sdga att de generellt tycker att proven dr “bra” eller
”daliga”. En del betonar den skillnad i kunskaps- och dmnessyn som ligger bakom proven,
jamfort med waldorfpedagogikens grundsyn. Man menar t ex att de stér den
waldorfpedagogiska processen eller att waldorfpedagogiken anpassas till dem och dérmed
undermineras. Andra menar att det dr positivt att &ven waldorfeleverna far ett jimforbart matt
pa sina kunskaper, att proven méter sadant som alla ska kunna oavsett skolform. Ett ofta
aterkommande tema &r dock att minga elever kdnner sig nervosa eller stressade infor proven
eftersom de inte dr ”vana” vid den typen av kunskapskontroll.

67



Slutdiskussion

Huvudsyftet med denna undersokning var att jamfora waldorfskolan och den kommunala
skolan betriffande elevernas uppnadda kunskaper i de tre kirndmnena Svenska, Engelska och
Matematik i skolar 9. Om vi bortser frin bortfallen och haller oss till de skillnader som
faktiskt observerats betriffande de andelar elever som inte uppndtt mdlen tycks dessa vara
mycket marginella. De storsta skillnaderna (pa 4 — 6%) framtrader d& i Grupp 2 1 Matematik
och i Engelskans delprov 2, dir fler waldorfelever inte uppnddde mélen. A andra sidan fanns
det vissa tendenser att andelarna waldorfelever 1 Grupp 2 (utan nagon fordlder med
hogskoleutbildning) i de hogre betygsgraderna var storre én motsvarande andelar elever i den
kommunala skolan. Detta var sérskilt tydligt i Svenska.

Om vi 4 andra sidan spekulerar i bortfallets inverkan (dvs den andel elever som inte deltagit 1
proven), dr det kanske rimligt att anta att andelen elever som inte uppnar mélen skulle ha varit
storre 1 waldorfskolorna, om &ven dessa elever hade deltagit. Men dven om det skulle vara fler
waldorfelever som inte uppnar malen bor detta ses i ett storre sammanhang. Vi har t ex noterat
att 1 Svenska tycks waldorfpedagogiken bidra till att utjdmna skillnaderna mellan flickor och
pojkar. Med reservation for den osékerhet som bortfallskillnaderna skapar antyder resultaten
ocksé att waldorfskolornas pedagogik kan bidra till en viss utjdmning av skillnader 1 social
bakgrund. Némligen i den meningen, att fordldrarnas utbildningsnivd inte fiar samma
genomslag pé elevernas betyg som i den kommunala skolan.

En annan faktor att beakta dr waldorfskolans tolvdriga ldroplan, vilket Skolverket ocksa
papekade i sin utvardering (Skolverket, 1995). Vissa &mnesmoment sparas i waldorfskolan till
skolar 10 — 12. I vér tidigare undersokning (Dahlin, Andersson & Langmann, 2003) framkom
vidare att fore detta waldorfelever klarar sig bra i hogre utbildning och att Overgangs-
frekvensen till denna ir jimforelsevis hog. Man bor ocksd beakta karaktiren pd atminstone
delar av de prov som ingar i de nationella amnesproven. Det kan vara sa att de inte fungerar sd
bra som mitinstrument for de kunskaper och fardigheter som waldorfelever utvecklar. Vi vill
paminna om den waldorfskoleldrare som i vara intervjuer pekade pa detta:

Tidspressen och sen tyckte de att de var vil sa dumma, frdagorna. Ndr de tittade pd en
fraga sa tyckte de att ’ja, men de dr ju for ldtta” Och dd letar de — att det maste vara
svdrare, och sa missar de. "Man kan ju inte fraga en sd jdkla dum frdga, det star ju i
texten, varfor ska man fraga efter nagot sadant dumt”. Pd ett sdtt sa kanske de har
varit for noggranna och stdllt for héga krav och tror inte att man kan fraga ndgot som
dr enkelt och rakt. (...) Vi jobbar inte med saker pa tid, du ska leta det hdr och vara sd
snabb utan de dr mer reflekterande. Jag tror att de aldrig har sett den typen av prov sd
de var ganska stdllda.

Det dr mgjligt att lararen i detta citat dvergeneraliserar, dvs att den elevreaktion hon beskriver
inte dr s vanlig att den skulle forklara alla eller ens de flesta av waldorfelevernas ej godkédnda
prov. Men négot ligger det é&ndé sédkert i detta att waldorfeleverna 4r vana vid en annan typ av
kunskapskontroll, dir det egna reflekterandet far mera utrymme.

I lararintervjuerna papekades ocksa att waldorfeleverna kinde sig mycket stressade infor de
nationella proven. Samtidigt noterade vi i enkédterna frdn den nationella utvdrderingen att
waldorfeleverna kidnner mindre stress i form av for hoga krav, jaimfort med kommunala
skolans elever (ovan, s 24). Dessa tvd observationer stddjer varandra. Om vardagen i1
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waldorfskolan kinnetecknas av relativ stressfrihet, kommer de nationella proven att upplevas
mer stressande, 4n om prov av denna typ &r ett ofta dterkommande inslag i skolverksamheten.
Det betyder inte nédvindigtvis att de kommunala eleverna utvecklat en storre stresstalighet
infor proven. Kanske har de fysiologiskt sett samma stressnivaer, men har “vant sig” vid dem.
Detta kan motiveras uppfattningen att waldorfelever ar Overbeskyddade. Men vilket
forhdllningssatt till barn ligger egentligen bakom en sadan uppfattning? Kunde man inte lika
girna mena att barnen i den kommunala skolan dr overstressade?

Lérarintervjuerna gav ocksd en bild av den &mnesintegrering som kénnetecknar
waldorfpedagogiken och hur undervisning béde till form och innehall ofta skiljer sig gentemot
den kommunala skolan. Ar det d& sjilvklart att waldorfskolan ska anpassa sig till de
kunskapsmétningar som utgér frén kursplaner och méal som formulerats for den kommunala
skolan? Denna anpassning kan i vissa fall underminera waldorfpedagogikens grundprinciper.
Vad hédnder dd@ med den pedagogiska friheten och mdjligheten att skapa alternativ? Detta
pekar pa svarigheterna att jamfora kunskapsresultat fran pedagogiska processer som i flera
avseenden dr helt olika.
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Bilaga 1: Generell elevenkit skolar 9

Den hir enkéten bestar av ett urval av frdgor frdn Skolverkets nationella utvéirdering av
svenska skolor, som pagér under 2003. Vi som stéller fragorna kommer fran Karlstads
universitet. Vi vill jamféra Waldorfskolor med vanliga” svenska skolor. Din skola har
gatt med pa att delta i denna undersdkning.

Syftet med undersdkningen r att gora skolan dnnu béttre. D4 ér det viktigt att veta hur elever
har det i skolan, vad de tycker om skolan och vad de lér sig i skolan.

Ingen kommer att kunna se vem som besvarat enkéten.
Inga uppgifter kommer att 1dmnas ut om hur enskilda elever svarat.
Bara namnet pa din skola och vilken klass du gar i kommer att noteras.

Tack for din medverkan!
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De flesta fragor har flera svarsalternativ. Svara genom att sétta ett kryss vid det svarsalternativ

som stimmer bést vid varje péstdende.

Bakgrundsfragor
1. Fodelsear: 19 .......... (Ange tvé siffror!)
2. Kon: Flicka 0O

Pojke 0O

3. a) Ivilketland éir du fodd?

Sverige [

b) Om du inte ér fodd i Sverige, vilket ar kom du till Sverige?

Ar: 19.............
4. I vilket land ér dina fordldrar fodda?
a) Mamma: Sverige [
b) Pappa: Sverige [

5. Vilket sprak lirde du dig tala forst?
Svenska

Svenska och ett annat sprak
Annat sprak dn svenska

6. Hur ofta anvinder du en dator?

a) Iskolan

b) Hemma, i samband med skolarbete
(laxor/hemarbete)

¢) Hemma, pa min fritid

d) Pa bibliotek eller annan plats, pa min
fritid

e) Pa bibliotek eller annan plats i
samband med skolarbete (laxor/
hemarbete etc.)
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O
Nagra
Nistan  génger per
varje dag vecka
O O
O O
O O
O O
O 0

Annatland O Vilket? ...

Annatland O Vilket? ...

Annatland O Vilket? ...l

Mellan en gang i
veckan och en
gang 1 ménaden

O

O

Mindre dn

en gang i

manaden
0

O

Aldrig eller
nastan

aldrig
O

O



7. Om du anvinder dator — hur ofta anvinder du den till féljande?

Négra  Mellanen gdngi  Mindre dn

Nastan  ganger per  veckan och en engangi  Aldrig eller
varje dag vecka ging i mdnaden =~ ménaden  nistan aldrig
a  Soka eller himta information mm pé O O O g g
Internet
b Kommunikation via Internet, t ex e- 0 a 0 a O
post, chat
¢ Spel g g g O a
d  Skriva (ordbehandling) U U U a O
e Rékna/kalkylera etc. U g g O O
f Grafik (rita, méla, multimedia etc.) O O U u g
g Programmering O ad g O O
8. Vilka av foljande saker har din familj tillgang till?
(Du kan sdtta flera kryss)
a) Bil O
b) Fritidshus O
¢) Segel- eller motorbét O
d) Motorcykel/sndskoter O
e) Dator med Internetuppkoppling d
f) Morgontidning d
9. Ténk efter hur det ser ut hemma och gor en uppskattning av hur manga bocker som finns dir.

Du kan rikna med att det gar ungefir 50 bocker i en vanlig hylla i en bokhylla.
(Rdikna inte med tidningar, tidskrifter eller skolbécker)

Inga eller valdigt fa (0—10 bocker)
10 — 50 bocker

50 — 200 bocker

200 — 500 bocker

Fler 4n 500 bocker

OoooOoOood

10.  Deltar du i méten eller aktiviteter i nigon forening eller organisation?

Varje Varje Varje Varje Aldrig
dag vecka manad ar
a) Partipolitisk eller elevfacklig O O O O O
b) Intresseforening/organisation som arbetar a d g a a
for en viss sak
c¢) Idrottsforening d g g g g
d) Kulturforening (musik, dans eller teater) 0 a 0 a 0
e) Annan forening eller organisation O O O O a
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11. Hur ofta sysslar du med foljande pa din fritid / utanfor skolan? Markera ett svar per rad.

a) Umgas eller pratar med foréldrar och/eller
syskon

b) Umgas med andra sléktingar

¢) Umgas eller pratar med kompisar
d) Lyssnar pa musik

e) Spelar musik

f) Gar pa bio, konserter, teater eller
utstéllningar

g) Arbetar med hénderna, t. ex. snickra, sy,
motorer, elektronik

h) Sysslar med konstnérlig verksamhet,
t. ex. malning, teckning, grafik, keramik

i) Laser bocker eller facktidskrifter
j) Léser serietidningar/veckotidningar
k) Ser pa TV, video, DVD

1) Hjélper till hemma med stidning,
matlagning, tvétt, i tridgérden etc.

m) Idrottar, friluftsliv

n) Gér pa sportevenemang, utan att delta
sjalv

0) Annat, ange vad......

Bedomning av skolan

12. Hur trivs du?

Mycket
bra
a) I skolan du gar i? O
b) Med andra elever? O
¢) Med ldrarna? O
d) Med skolarbetet? a
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Varje Varje Varje Varje
dag vecka manad ar
O O O O
O O O O
O O O O
O O O d
O O O O
O O O O
O O O O
O d O d
O O O O
O O O O
O O O O
O O O O
O d O d
O O O O
O O O O

Ganska Varken bra Ganska
bra eller daligt daligt
a O O
O O O
O O O
O O O

Aldrig

O

Mycket
daligt
O
O

O



13. Skolans lokaler ir trivsamma och fina.

Stammer mycket Stdmmer ganska Stammer Stammer mycket
bra bra ganska daligt daligt
O O O O
14. Elever ér olika och skolan ska ta hénsyn till detta.

Hur tycker du att man pa din skola tagit hiinsyn till din egen formaga?
Man har krévt...

...mycket mer 4n jag klarat av
...nagot mer dn jag klarat av
...ungefar s& mycket som jag klarat av
...nagot for lite av mig

...alldeles for lite av mig

0000 Do

15. Om man har svart att hinga med i undervisningen — hur har man det da pa din skola.

O Man far mest klara sig pé egen hand. Det verkar som om skolan inte bryr sig s mycket om dem som
har det besvarligt.

Nagra enstaka elever kan fa hjélp pa skolan.

Manga av de elever som har svarigheter far hjilp pa skolan.

Skolan stodjer och hjdlper alla elever som har det besvérligt.

o000

16. Hur noga ér ldrarna pa din skola med att alla elever kan léisa, skriva
och rikna sa bra att de klarar sig i livet?

Naéstan inga ldrare bryr sig.
Négra enstaka larare bryr sig.
Rétt ménga ldrare bryr sig.
De flesta lararna bryr sig.

ODOO0OOD

17. Hur behandlar eleverna i din klass en klasskamrat som ér duktig i skolan?

De tycker inte om det. De visar honom/henne att de inte gillar sant.

De tycker nog inte om det, men de visar inte att de ogillar det.

Var och en far vara som den &r. Det dr varje elevs ensak om man &r duktig
De ser upp till den som ar duktig.

oooog

Frukost och lunch

18. Hur ofta éter du frukost hemma?
Varje dag 3-4 ggr/vecka 1-2 ggr/vecka Sallan Aldrig
O O O O O

19. Hur ofta dter du skollunch?

Varje dag 3-4 ggr/vecka 1-2 ggr/vecka Sallan Aldrig
O O O O O
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20.

21.

22.

Ar det lugn och ro i skolans matsal?

Alltid eller
néstan alltid Ofta Séllan
O O O

Ar maten pa din skola bra?

Alltid eller
néstan alltid Ofta Séllan
a a O

Vid de tillfillen da du hoppar 6ver skollunchen,
Jag hoppar aldrig 6ver skollunchen

Ater ingenting

Gar hem och éter

Koper hamburgare eller annan mat
Koper godis

Ater medhavd matsick

Ooooogoo

Aldrig eller
néstan aldrig
O

Aldrig eller
néstan aldrig
O

vad dter du da?

Ater av tillbehoren, t ex mjolk, smorgas, sallad

23. Jag kommer senare i livet att ha stor nytta av det jag lir mig i skolan.

m)

78

Stdmmer mycket Stdmmer ganska Stammer Stdmmer mycket
bra bra ganska daligt daligt
O O O O

24, Nir jag tinker tillbaka pa de senaste aren i skolan sa har jag...

ként nyfikenhet och lust att ldra mig.
fatt tdnka och arbeta pa mitt eget sitt.
ként att jag blivit battre och bittre.
lart mig arbeta tillsammans med andra.
lart mig ta reda pa saker som jag vill veta mer om.
lart mig diskutera, lyssna pa andra och siga vad jag
tycker.
lart mig hur man kan komma fram till en bra 16sning pa
ett problem.
lart mig av det jag gjort for att gora dnnu béttre nésta
gang.
lart mig kritiskt granska och vérdera information av
olika slag.
kunnat hdnga med i studietakten utan bekymmer.
fatt dela med mig om vad jag vet och varit med om
fatt 1ara mig om det jag ar intresserad av.’

fatt lara mig sddant som varit nyttigt att l4ra sig.

Stammer  Stimmer

mycket ganska
bra bra
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O

Stimmer
ganska
daligt

O Ooooogood

O

OoOood

Stammer
mycket
daligt

O Ooooogoog

O

ooodg



25.

b)

c)
d)

e)

2)
h)

)
k)

D

Skolan har ménga viktiga uppgifter. Nagra av dem riknar vi upp i den hir fragan.

Hur méanga av dina ldrare ldgger vikt vid foljande i undervisningen?

Att respektera allas lika ménniskovérde

Att reagera mot mobbing och annat som gor att
nagon lider

Att vara ridda om och skydda den miljo vi lever i
Att vi far bra kunskaper i skolans &mnen

Att vara nyfikna och tycka att det &r roligt att 14ra oss
Att vi blir bra forberedda for arbetslivet

Att vi blir bra forberedda for att studera vidare

Att vi lér oss ta stillning i fragor om rétt och orétt
Att flickor och pojkar &r jamstéllda

Att vi samarbetar och hjélper varandra

Att vi elever trivs med oss sjilva och har ett bra
sjalvfortroende

Att de som har svarast att lara sig far mest hjilp

Alla
larare
a

O

De flesta Nagra

larare
0

O

larare
O

O

Ingen
larare
g

O
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Bilaga 2: Intervjufragor om nationella proven

Allmdnna dsikter om provet

1. Vad ér dina spontana reaktioner pa det nationella &mnesprovet i [dmne]?

2. Hur tycker du provet stimmer 6verens med ditt eget sétt att ligga upp undervisningen? Hur
ar det med innehéllet? Hur &r det med sjdlva formen?

3. Viken information om dina elevers kunskaper och féormégor i &mnet, tycker du provet ger
dig? Far du nagra nya inblickar?

4. Hur stiller sig eleverna till provet?

Provet och Waldorfskolans Ildroplan/kursplan

5. Hur tycker du att den &mnessyn som provet ger uttryck for gar ihop med Waldorfskolans
syn pa dmnet?

6. Hur tycker du att provet rent allmént stimmer éverens med Waldorfskolans ldroplan och
kunskapssyn?

Bedomning och betygsdttning

7. Hur gar de bedomningskriterier som foljer med provet ihop med ditt eget sitt att bedoma
elevernas kunskaper och formagor i amnet?
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